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إلى أعضاء هيئة التدريس الجامعي. 
للكتابة والفر 


21111 ْ 
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منهم ف تفعيل دورها ؛ و التأكيد على توجهات ١‏ 
اجتمع فت كمنة طوير العهية التكليهة يماك" 
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هيغة التدريس في غتلف الكليات واجامعات [ 
اماه لب امنيا 30 عوو اهم لولسلة ا والكاية ئ 
إليها وإرسال دراساتهم وبكوثهمء الى ستكوون ل . 
تقدير وإعزاز. [ 
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الافشاحية 


- 5 


يلهلز مطلع القرن الحادي و العشرين بجملة من المخاطر والتحديات الي ينبغي أن 
تتصدى لها بلدان العالم . فالتحولات الحضارية الكبرى العلمية و الثقافية شأهًا شأن 
معارك الحرب فيها الخاسر و الرابح في العادة . و الواقع يسجل لنا احتفاء جماعات و أمم 
كانت أقل استعدادا للاستجابة لمتغيرات دورات التاريخ في العلوم و الثقافة و التقانة . 

نالخدي الاك لني بو عيدا ردول دناسم العام الف عر وعد رين عن 
الصمود وسط التنافس الشديد على امتلاك المعرفة و الثقافة حيث بات من المستحيل لنا 
البقاء سعلفين على واكن قهاء ا عدت ن الغا هذ رتطلت ما هدم الدر كير مظعا 
التحديد الشكلي للتعليم و نغفل عما يحري من حولنا من تغيرات حضارية شاملة بل 
ينبغي البحث الحدي حول حاجتنا للتعليم المنتج الذي يحقق لنا ذاتنا و متطلباتنا مع مطلع 
هذا القرت . . ش 

إأذذا نعيش اليوم في عالم مثل التغير السريع إحدى سماته الأساسسية ومن تخصائصه 
الوتيرة العالية في التغير دون انقطاع بما يمس كل مناحي الحياة وجميع الانشطة وامحالات 
منها التعليم العالي الذي شهد نموا وتطورا كبيرين في العالم بكامله خاصة خلال النصف 
الثاني من القرن الماضي وبدايات هذا القرن . 

فالتكليم العالي في أي بلد من بلدان العالم هو مؤشر يقاس عليه مستوى النهضة 
العلمية والثقافية والاجتماعية الى بلغها أي مجتمع . ومن هنا اقتضت الضرورة تكثيف: 
الجهود من أجل إقامة جامعات واستحداث تخصصات على المستوى الرسممي والشعبي 
لمواجهة زيادة الطلب على التعليم العالي وبرزت حاجة ملحة إلى تلبية حاجات الراغبين 
للالتحاق به وبذلك تسابقت الأمم المتحضرة لتشجيع التعليم العاللي ومنحه العناية المادية 
والمعنوية هذا اضافة إلى الاهتمام الذي توليه المنظمات الدولية والإقليمية العاملة في محال , 








لقا بادرت الدول المتقدمة إلى تنمية مواردها البشرية وذلك من خلال إتباع 


سياسات تعليمية تعطي الاهتمام اللازم بحالات التعليم العالي والبحث العلمي باعتباره 
قطاعاً يخدم الاختيارات الاستراتيجية هذه الدول في كسب المعرفة وتطورها من أجل 
تقيق الرقافية :و تقيق التحتية الشكادلة و امس جعدامة + وفيه عاذ طرنيها انتيرفاد هذا 
الاهتمام مع مطلع الألفية الثالثة الي تتسم بسرعة وثيرة التطور التكنولوجي وظهور أنماط 
جديدة من تحصيل المعرفة المتجددة عبر التوسع في شبكات التواصل الي تخترق حدود 
الدول والأنظمة التعليمية » وقد كان من نتاج هذا التوسع والتطور الي اتسمت ها فترة 
الألفية هذه ظهور مصطلحات جديدة مثل ( التعليم بلا حدود ) و( التعليم عبر 
الوطن ) و( التعليم ما وراء الحدود ) و( التعليم عن بعد) ...الم . 

9الذالدية كنا دعونا في افتتاحية العدد الخامس إلى ضرورة الاهتمام بالتعليم العالي 
في بلادنا وتنظيم مؤسساته باعتباره سفيئة النجاة في هذا العصر بحكم انه الملدحل الفعال 
لتحقيق التنمية الانسانية المستدامة ولهذا جاء استحداث أمانة اللجنة الشعبسية للثعليم 
العاللي استجابة لما دعت إليه نقابة أعضاء هيئة التدريس النامعي ولهذا نود أن ننبه إلى 
قروو اذحكوو الفانياف يسبلارة بده مروطا الى عزدك عا ماتيا نان 
غيرها من الجامعات العربية هي تكوين وإعداد وتخريج عناصر مؤهلة وفاعلة في جميع 
التتخصصات الإنسانية والتطبيقية . 

9 كان إلى وقست قريب كل الخرجين من الجامعات يجدون بسهولة وظائف 
كؤسسات امجتمع واليوم نحن أمام عالم يزداد انفتاحا ويطغى على تطوراته تراجع الدور 
المناط بالدولة الوطئية وتزداد أعمية الابعاد الإنسانية صفق معايير التنافسية في مجال 
تبادل السلع والخدمات وفي .حركة الجامعات الأهلية (( القطاع الغالث )) وهناك أيضا 


ثورة ثقافية رقمية شاركت الجامعات في بلورقا وتأثرت بها هياكلها الجامعية وقواعد 








المعلومات وأساليب البحث العلمي . وترتيباً على هذا فإن العصر يتطلب فهماً جديدا 
لدور المعلومات والمعرفة من أجل التقدم والإنتاج . ٠‏ ش 

وبهذا أصبحت هناك ثقافة جديدة في هذا العصر ثقافة تقوم على أن البقاء 
للإصلاح والأمن والإسراع والأكثر علما. ثقافة تلاشت فيها المسافات والزمن نتيجة 
للثورة العارمة في الاتصالات لذلك يجب أن نؤظف كل ذلك من أجل الرقي بأساليب 
التعليم وأدواته ومؤسساته حى يكون ذا قوة تنافسية في العالم . 

أن من أولويات المهام الملقاة على عاتق أمانة اللجنة الشعبية العامة للتعليم العالي هو 
وضع إستراتيجية فعالة لتكون دليلا ومرشدا للجامعات الليبية ما يؤدي إلى تطوير 
وتفعيل منظومة التعليم العالي . هذا بالإضافة إلى تحديث الإدارة التعليمية ووضع ذلك 
على سلم الاولويات تاكامعات برظائفيا نيذه فرع أ كداز عقليةاجنيدة تضهن 
أهمية التعليم العاللي ومعالحة اشكالياته بطريقة علمية وعملية . 

فالجاهعان الى تضم كافة مؤسسات التعليم العالي بصفة عامة في بلادنا يجب أن 
تتحول إلى جهات استشارية وبيوت خبرة حقيقية وورش عمل تدريبية وتطبيقية دائمة 
وهذا لا يتأتى إلا بوحود إدارات واعية بأهمية المهام الحديدة للتعليم العالي في بلادنا . 
كما أن مد العون إلى حركة النشر والتأليف تعتبر من المهام الأساسية للمراكز العلمية الي 
يحب أن تتحول إلى مراكز إشعاع للثقافة العلمية من أجل تطوير الحياة الثقافية والعلمية 
' في بلادنا وما يسمح بتطوير المعرفة وإنتاجها ونشرها لتحريك الوعي الاحتماعي , 
بخطوات واعية نحو التنمية الشاملة وعلى رأسها التنمية العلمية والثقافية والتربوية . 

والنقابة العامة للأعضاء هيئة التدريس اللجامعي وهي تعي الدور المناط يما من أجل 
تفعيل العملية التعليمية ومنظومتها عاب اضيب اقورة الطلنية وسشظ ارح اها الكيانية فقا 
تدعو من خلال بحلة الدامعي إلى ضرورة مساهمة كل الأساتذة بطرح الرؤى العلمية 
والعملية الى من شأنها نخدمة هذا الهدف العلمي النبيل وتفعيل دورهم من خلال 








جامعاتهم ومراكزهم العلمية والبحثية.لبلورة رؤية تعليمية جماهيرية جديدة تواكب 
العصر وتستجيب إلى وتيرة التغيير المتسار ع ف التعليم شكلا ومضموناً . ظ 

9<لة الجامعي إذ تطرح هذه الدعوة فنا تفتح صفح انا أن كل اعخا بي 
' التدريس اللخامعي وكل المهتمين والمتخصصين والخبراء لتخطيط العملية التعليمية وخخلق 
آليات تنفيذية لتجسيدها واقعياً من أجل التواصل مع أعضاء هيئة التدريس من جهة 
وتتقيق الأهداق اللستوذة للزقى بالعمّلية التعليمية ف بلادنا من حهة الخر:. 


وفي بهذا تحي كل اعضاء هيئة التدريس الذين يتواصلون معها باسهاماتهم العلمية من 
داخل جامعات الجماهيرية العظمى والجامعات العربية في تونس والجزائر ومصر .. 
وغيرها من الاقطار العربية الذين اسهموا في العديد من اعداد احلة وعوما يشكل بحافرا 
لنا نحو المزيد من التألق والابدااع ودليلاً على أهمية هذه المطبوعة وانتشارها . 


وئيس التحرير و المشرف العام 


العدالة التصالحية في المسائل الحنائية 





العدالة التصالحية فى المسائل الجناشة 
حم فائزة يونس الباشا 
ثلية القانون - جامعة الفاتع 
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مقدمة : 
ثما يسترعى الانتباه ويدعو إلى التفكير العميق أنه بقدر ما أحرزه الإنسان من تقدم في : 
ميادين العلم ؛ بقدر ما تظهر صور وأش كال متعددة للإجرام تعمل على هدم ما ييسنيه 
.الإنسان وعلى تشويه ما يبدع » لأن البعض كائن أَثْرُ حب لنفسه تتركز اهتماماته حول 
ذاته غير مكترث بالآحرين وما تفرضه الحياة الاجتماعية عليه من تعاون وتعاضد . ظ 
أسهم ذلك الخلق في انقلاب المعايير الأخلاقية والسلوكية والضميرية » وتحولّت إلى 
معايير بجردة من الإنسانية ؛ فيصبح الإنسان المتطور ذلك ألذي ارتفع ماديا فوق أقرانه 
بغض النظر عن المسالك الى سلكها [سياحة جنسية »فنون »رشاوي »اختلاسات ...] 
ما جعل الإجرام المستتر الذي يمارسه من يطلق عليهم بذوي الياقات البيضاء - 
وهم غالبا رجال الاقتصاد والسياسسة - من أهم المعطيات الي تسيبت بسصورة 
[ مباشرة أو غير مباشرة] في زيادة نسبة الانحراف ؛ لأن الشباب يتخذوهم قدوة لم في . 
حياتهم ؛ وإن كانوا غالبا يستغلون من قبلهم » ما أدى إلى تصد ع الثقة العامة . 














وهنا نتساءل كيف السبيل إلى حماية أنفسنا وأهلينا أمام عجز السلطات عن القسيام 


بدورها . 

ولأن القانون أداة تأطير للعلاقات الإنسانية بصوغها في شكل قواعد تنظم ما ينبغي 
أن يكون عليه السلوك القويم وتحدده , وابدريمة كحقيقة إنسانية و حقيقة اجتماعية ؛ 
لأنها تتأثر وتؤثر في امجتمع , لذلك فمن الضروري أن يستوعب رد الفعل الاجتماعي 
الفعل والفاعل في آن واحد . 

وإذا ما أسقطنا ذلك على شروط النهضة المتطلبة لنواكب ركب الحضارة الذي يعد 
الفرد أهم عناصرها إلى جانب الوسائل والأدوات من تعليم ومعرفة » وثقافة وصحة 
وأمان واستقرار » يتحقق غالباما تقره الدولة من أساليب لمواجهة الأفعال الي تعد 
انتهاكا للها » فينبغي أن نذكر أن النهضة لن تتحقق في ظل أنظمة قمعية تقتل الإبداع 
والطموح لدى الأفراد وتستهين بحقوق الإنسان .ما في ذلك حقوق المشتبه فيه أو المتهم 
أو المحكوم عليه . . ا 

لذلك فإن العدالة .تمفهومها الشامل ولأنها عدالة بشرية لا عدلا إلهياً » فهي ناقصة 
وغير نزيهة وتحتاج منا إلى وقفة ودراسة لما يترتب عليها من نتائج بين حين وآخرء 
ظ لتطويرها وجعلها أكثر استجابة لمتطلبات العصر ومتغيراته »واكثر إنسانية » لأن الارتقاء 
بالفرد لن يحقق أهدافه إلا مى شعر بآدميته » وهو ما حدا بالفقه الحنائي التقليدي للغمل 
على تحاوز الأوضاع والأنظمة الي تحاق مبادئ العدالة فنجح بعد كفاح مرير في إقرار 
مبادئ سامية دف إلى إرساء قواعد العدالة والموازنة بين المصالح العامة والخاصة ف 
إطار ضمان احترام الحد الأدى للحقوق والحريات الأساسية . 

ومع ذلك فإن المتتبع لما يحدث في أروقة المحاكم وداحل مراكز الشرطة وفي 
الموسسات العقابية »يلاحظ أن العدالة الي نصبو إليها لم تتحقق لأسباب عديدة منها 
اعتمامنا بالمسائل المادية والإفراط في الشكلية دون أن نوي الإنسان والجواتب المعنوية 
القدر عينه من الاهتمام » حي إن التدابير الوقائية [ أو الاحترازية ] الي أقرت في مختلف 
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التشسريعات وريد بها تفادي مثالب العقوبات التفليدية ؛ لم تفلح في إزالة الخطورة 
الإحرامية لأا أقرت لحماية المختمع من حطر الجاني دون أن تولي هذا الأخير القدر 
الذي يحتاحه من العناية والاهتمام والرعاية لإزالة الأسباب ال دفعت به لارتكاب 
عدار نكف ]فت وري عام أو العلون ناجل إن ملق المعدينة ا ودراب جتالهة” 
الجاني لم تحد اهتماما من قبل السلطة القضائية بالنسبة ا بالك بالبالغين . 
وحيث إن قانون كل أمة هو مقياس لدرجة تحضرها وتقدمها بقدر ما يتوافر فيه من 
أصالة وقدرة على تلبية حاجات المجتمع » وبينما تمثل قواعد الأخخلاق الحد الأقصى 
للكمال تمثل قواعد القانون الي تندحل لفرض قيم حلقية في مجتمع ما أو لحماية هذه 
0 00 
0 
التسامح والتآزر وهو ما يتفق مع أحكام ديننا الحئيف الذي تمكن بواسطتها من أن يبلغ 


الحد الإسلامي مداه حب حل محلها ما فرضته الدولة العثمانية من قواعد كانت 00 


في تراجع الأمة العربية وتقهقرها والبحث عن الفكر الغربي الذي لم يأت بجديد.(1 لأن ' 
القواعد المستقرة الى بئ عليها الفكر القانون الوضعي بحد أساسها في الشريعة الإسلامية 
السن أو من في حكمهم » وغير ذلك من القواعد الي لا يتسع المقام لسسردها وتناولها 
بالشرح والتفصيل . 

الإشكاليات : 

إن ما تعانيه أجهرة العدالة الخنائية من عيوب كثيرة منها البطء والتأخير في إصدار 
الأحكام وارتفاع عدد القضايا وتراكمها ؛ وإساءة مطبق القانون تقدير الحد الذي 


1- بما يدعو للغرابة أن بعض المفكرين يرى فى سن محلة عدلية فى العهد العثمانٍ - وهى لاشك نقطة إيجابية - لكنها 
لا تكفى لاعتبار هذه الحقبة من التاريخ مضيئة في حياة الأمة العربية . 





يتناسب مع نخطورة الحاني عند إقراره للمعالحة العقابية [ وفق هبدأ حرية القاضي في 


تكوين عقيدته ] , وانتهاك حقوق الإنسان لعدم مراعاة سرعة الإجراءات تطرح عدة 


تساؤلات : 
1 - هل من العدالة أن لا نبحث في حدوى السياسة الحنائية المقررة | تجربميا » عقابسياء 

إجرائيا , تنفيذيا] وندرس نتائج تطبيقها للوقوف على سلبياتها . ظ 

2 - هل حقق الجزاء المقرر لفلسفة العقاب الحديئة [ الإصلاح وإعادة التأهيل | أهدافه 
]قاس سفن دير اق الته وميه واعنوانا شرق الحساةبرحرياته- 

3 - هل تحقق الردع العام والردع الخاص أو أن ارتفاع معدلات الجرية وتطور أشكالها 
وأبعادها يؤكدٍ فشلها . . ا 

لسع كك اليائتة لقنافة بون شال كه اليقام الاسام ادي لديم 
الإنساني الآثار الجسيمة المترتبة عن الانحراف بوحه عام والجريمة بوجه خاص . 


أهمية الموضوع : 

كل هذه ال ا ا اد أعمية استحداث تدابير أكثر قدرة على استيعابا ) 
وقد نحد ف العدالة التصالحية الي ليست بوسيلة غريبة عن التقافة القانونية والتراث 
القضائي الذي تم إغراقه في الشكلية »حي إن القضاة تخلوا عن دورهم الإنساني ف 
نسوية التاتعاك مإحتكا ى الأحجطكان اليه واافيها زيت وض هام الالجارفرة الى بيد 
الصلح من بين الأسباب الرئيسة لانقضائها ‏ لأنهم وللأسف أصبحوا يتعاملون مع 
القضايا باعتبارها عملا يومياً روتينياً » بل إن غالبية وكلاء الأطراف [ الحامؤن ] 
يحر صون في أغلب الأحيان على إسقاط كل هذه الآليات من حساباقم ولا ييدون أي 
اهتمام بالصلح حى بعد عرضه ويستبعد ونه مسبقا وبكيفية منهجية وتلقائية لإطالة أمد 
النزاع طمعا في الربح . ش 

لذلك فإن البحث عن أساليب أكثر فاعلية ترسخ ثقافة العدالة التصالحية في المسائل 
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الجنائية سبيسهم ولا شك ف إرساء دعائم العدالة الى تحمي حقوق الإنسان وتنصف 
المظلومين وتردع الحناة. ما بمنح القضاء الوقت اللازم للبسث في القيضايا الخطيرة لا 
البسيطة أو الى لا أساس لها لتكون أحكامه أكثر موضوعية ودقة . 

وبالتالبي فإن إقرار أسس العدالة اللجنائية التصالحية أصبح من المسائل الملحة لتسوية 
المنازعات البسيطة دون ضغائن وأحقاد وبأقل تكاليف ,تترسيخا ثقاقة اتعسامح مما 
سيسهم في إنحاح برامج التنمية البشرية . 

ويؤكد هذا النهج أننا لا نريد للقضاء أن يطبق عقوبة عقيمة لا جدوى منها تتناسب. 
فقط قم للك الاق اضتى :+ وذكها لس إل تطبرق كدابسيز كدر ملطيدة وانكافة ا مين 
الضرورات الاحتماعية ليس أكثر أو أقل ... ونحن بذلك نطبق روح الشريعة السُمحة 
ابي أعطت الإنسان فرصة العودة عن طريق الضلال والانحراف ح بالنسبة للجرائم 
الأكثر حطورة» وذلك ما سنتناوله بالدراسة في المباحث التالية : 

الحق رول 
السياسة الجنائية 

معدم بمتط لخ السرانمة لكنامية من الريغرة اللا بيه بفديعية درانسنة الوسائل 
والأنظمة الي لحأ إليها ا تمع لمكافحة الإجرام ثم عبن يها كأداة ساعد المشرع على 
لقان مز الألوع المسكزييه والانسائزة نصوين غم تدقف يناف " التوجبة العلمن 
للعشريع الجنائي على ضوء دراسة شخصية المجرم " وتطور مفهوم:السياسة الجحنائية 
ليقصد به :" التنظيم العقلائ لرد الفعل الاجتماعي ضد الجريمة في مجتمع معين في 
وقت معين "؛ ومن الوجهة العملية عرفت بأفها الآلية الي تؤلف بين وظيفة قانون 
العقوبات كتجريد قانوني ووظيفة علم الإحرام الذي يهتم مرحي كحت رسحانية 
اجتماعية . 


ومع تطور الحياة وأساليبها وتنوع إمكانياتها كان من الطبيعي أن يتجه المفكرون' 








والفلاسفة إلى حث السلطات المختصة لتطوير آلياقا في مواجهة الانحراف بوجه عام 
والمريعة كظاهرة اجتماعية بشكل نخاص » فتم نبذ فكرة الانتقام والتكفير وحل محلهما. 
الردع العام والردع الخاص بعد أن أصبح للقانون وظيفة ألاقية ونفعية غايتها المواءمة 
بين المصالح العامة والمصالح الخاصة في ظل احترام حقوق الإنسان وحرياته » وأصبلح 
للعقوبة وظيفة إنسانية ألا وهي الإصلاح وإعادة التأهيل للجناة اعترافا.مسئولية امختمع 
عن إجرامهم لأنهم نتاج له . ومع ذلك فإن السياسة الحنائية السائدة بأفرعها المختلفة لم 
تستطع تحقيق فلسفة العقاب الحديثة ولم تتمكن الهيئة القضائية من البت في القضايا 
استقلالا عن السلطة التنفيذية أي |[ جهاز الشرطة ] » الذي أسند إليه مهمة الاستذلال 
وهي ليست من مراحل الدعوى الحنائية إلا أن الدور الذي يقوم به هذا الجهاز تحاوز ما 
كان مأمولا منه ما تسبب في انتهاك الحقوق والحريات » ولافتقاد النيابة العامة للتأهيل 
اللازم في بحال حقوق الإنسان تزايدت أعداد امحبوسين احتياطيا . 

وبالتالي فإن السياسة الحنائية الحالية كلفت الدولة نفقات باهظة مادية وإنسانية:.(1) 
ما حدا بالفقه المعاصر إلى البحث عن آلية أكثر فاعلية تتجاوز السلبيات الى أدى إليها 
النظام القضائي الحالي » والذي تسبب في فقدان الثقة قي العدالة التقليدية لعدم حرصها 
على سرعة البت في القِضايا ما أضر بالمتقاضين وبالدولة أيضا.. ْ 

وشهدت السياسة الحنائية في الآونة الأخيرة تطورا ملحوظا في التحول من العقاب 
إلى الترضية أو التعويض . (2) وعرف ذلك " بالنموذج الجنائي لتحقيق الانسجام 
الاجتماعي ". (3) الذي يكفل المشاركة الجماعية في العمل القضائي .4 


بعد أن ظهرت الحاحة إلى وسائل حديدة لإدارة الدعوى الجحنائية عرّفها البعض 
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بوسائل التنظيم الاحتماعي لتسهم في إلغاء أو على الأقل التقليل من الظروف والعوامل 
المسببة للجريعة بالاستفادة من نتائج أبحاث السياسة الأصياقة ودراساتا. 

أن السياسة الحنائيةكفهومها الشامل ترتبط ا العامة للدولة ما في ذلك 
التربية والبناء والإسكان والنقل وشئون البيئة والاقتصاد والاحتماع وشغل أوقات 
الفراغ » وغير ذلكِ من عناصر تؤثر على تكوين أفراد امجتمع وسلوكياتهم » وتبي هذا 
الاتحاه الموسع للسياسة الجنائية يتطلب ألا تقتصر حدودها على الزحر أو الوقاية والعلاج 
من الإحرام ؛ نخاصة وأن هذه الآليات لم تحقق المرجو منها ثما استدعى البحث عن 
سياسة جنائية إنسانية تحقق الدفاع الاجتماعي وتسساعد على التكيّف أو التلاؤم مع 
اجتمع . 

وفي هذا الإطار نؤكد على أن رسم سياسة جنائية [إسستراتيجية ] مضادة للاجرام 
يتوقف على تحديد القيم المراد الدفاع عنها ومعرفة الوسائل المثلى وق ضوء تبي المفهوم 
٠‏ 'الموسع للسياسة الحنائية ينبغي ألا نقصر وسائلنا على العقاب كآلية تقليدية » بل أن نطور 
دفاعاتنا ونعمل على تحصين المواطن وتحقسيق التكافل الاحتماغي من خلال ضمان 
المشاركة الفاعلة للمجتمع امحلي وإشعاره بأهمية دوره . لهذه الأسباب ونتيجة لذلك 
ظهر حديئا ما أصبح يعرف بالسياسة الحنائية التصالحية أو ما أطلق عليها العدالة 
الفسنائلية الى طريكيك متسل نلخة وسروريةالآقانتعتالة جناي تدم الستاعدة 
للضحايا وتعمل على تأهيل امحرمين اجتماعيا وتحقق الصالح العام في الوقت ذاته .(1) 

إن العدالة التصالحية تهدف إذن إلى تحاوز التجريد القانوني اعترافا من القانون 
بالواقع الإنساني الذي وجد أساساً للدفاع عن مقومات وجوده وهو ما حدا به إلى إقرار 
ما يعرف بالتدابير الوقائية لتأهيل الحناة وعلاجهم ومساعدهم على التكيف مع المجتمع ‏ 
وهو الغاية الي أهدرت ف ظل الصيغ القانونية الحالية »و بوجود جهاز قضائي 
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[ نيابة - قضاة ] تقليدي شغله هو إقفال ملفات الدعاوى وكأنها لا تخص إنساناً 


وبالرغم من حطته فإنه لا تنتفي عنه هذه الصفة لأن الإثم بالنسبة للمجتمع هو العار 
والوصمة الي تستوحب رد فعل انتقامي لإعادة ثقة الحاني في المجتمع وهي سيامسة 
انتقائية لأن بعض الحناة ممن يرتكبون جرائم تنتهك حقوقاً أساسية للمجتمع اقتصادية 
وثقافية ... » ينظر إليهم في أحيان كثيرة باحترام إما لمناصبهم أو لأن الترائم [ كالفساد 
- الرشاوى - الاختلاسات ... ] أفعال لا تستحق الوصم . لذلك فإن الغاية الحقيقية 
من السياسة الحنائية التصالحية هي تبسيط الإجراءات الي تكفل إحقاق العدالة الجنائية 
وتيسير هاء لتفعيل دور امجتمع المدي مختلف فئاته وشرائحه . لأن العدالة البطيئة هي 
صورة من صور الظلم إلى حانب العوامل الأخرى الي تعرقل سير العدالة المبنائية.:1) 
وال حالت دون القدرة على مواجهة المستجدات المعاصرة للجريعة كما ونوعا .(2) 


العدالة التصالحية في الشريعة الإسلامية 


الشريعة ف اللغة.الطريقة المستقيمة ويقصد بالشريعة الإسلامية كل ما سن الله 

للمسلمين في الدين من أحكام تنظم الحياة على أسس تكفل للإنسان ما يحقق له الكراامة 

والعرقاق هل سناد نشد النداله والمجاواة وترقن دو الظالت الادية والمشرية [ الجسد 

والروح ] لينال الإنسان عجير الدنيا والآخرة . 

ويحتل الصلح في الشريعة الإسلامية وهو أحد أهم أدوات العدالة التصالحية مكانة 

هامة لنشره الوئام وامحبة وإحلاله الوفاق محل الشقاق وقضائه على البغضاء بين المتنازعين 
ولقد أجمعت عليه مصادر التشريع الإسلامي .(3) 

و16 تناك قتاع 221عم 5عع20م ناكل 122001 220117211 1ذنا كع , 11 © ننتال -1 
. 23 م1991 ن) . 5. خ1 , وعلقدعم دعتتمكه دعل غماء بع عكتدد 12 , - كخدممممم 


2 - د:. عمر سالم ‏ نحو تيسير الإجراءات الحنائية " دراسة مقارنة " » القاهرة دار النهضة العربية » 1997 » ص 15 وما يليها . 
3- الكتاب والسنة وجمهور الفقه , أنظر : السيد سابق , فقه السنة , المحلد الثالث ص 205 . 
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مصدره في القرآن : 

يجد الصلح أساسه في العديد من آيات الذكر الحكيم » نذكر بعضا منها على سبيل 
لمثال كقوله عله : ( لأَخَيْرَ في كثير من نُجْواهُمْ إلامَنْ أَمَرَ بصَدقَة أَوْ مَغْرُوف أ 
إضلاح بَيْنَ الئاس وَمَن يَفعلَ ذللك ابْعَقَاءً مَرضّات الله فَسَوف نتيه أجرا 
عظيماً 4. (1) وَإن امْرأةَ حَافّت من بعلهاً نشوزاً أَوْ إغراضاً قلا جُناح عَلَيْهِما أن 
يُصلحاً ببْبهُماً صُلْحاً والصلْحُ خَيْرٌ .. .«2) وق وله تعالى : ( إِنّما الْمُؤْونَ إخوَة 
فأصلحوا بَيْنَ أحَوَيْكُمْ وَانّقوا الله لَعلَّكُمْ ترْحَمُون 6) ولأن المقام لا يسمح 
بالاستدلال بكل الآيات اكتفينا بمذه الآيات الي تشمل جميع أنواع المنازعات را 
العائلية أو بين الأفراد أو الطوائف الإسلامية المحتلفة . 

مصدره في السنة : 

كثيرة هي الأحاديث الي وردت في الصلح من بينها ما رواه بن داود الترمذي وابن 
ماجة والحاكم عن عمرو بن عوف أن النبي يي قال :" الصلح جائز بين المسسامين إلا 
صلح حرّم حلالا أو أحل حسراماً ", وعنه © أنه قال لأبي أيوب :" ألا أدلك على 
صدقة يحبها الله ورسوله ُُصلح بين الناس إذا تفاسدوا وتقرب بينهم إذا تباعدوا ". 
| وفي رواية أحرى :"ألا أدلك على تجارة .قال بلى يا رسول الله قال ؛ تسعى في إصلاح 
بين الناس إذا تفاسدوا وتقارب بينهم إذا تباعدوا ". 

. والصحابة والسلف الصالح أكدوا على مشروعية الصلح وأهميته ومن أقوال عمر 
بن النطاب رضي الله عنه :" ردوا الخصوم حتى يصطلحوا , فإن فصل القضاء يورث 
بينهم الضغائن ".وجاء في رسالته اللشهورة الموجهة إلى أبي موسى الأشعري : 
"... والصلح جائز بين المسلمين إلا صلح حلل حراما أو حرم حلالا ". 

7 النساء الآية 113 . 


2- النساء الآية 127 . 
3- الحجر ات الآية 9 . 





و مظاهر التصالح في النظام الجنائي الإسلامي والشواهد على أهميته عديدة لاتفاقه مع 
شريعتنا الغراء الى قرنت العدل بالإحسان , في مواضع كثيرة من بينها الأحكام الخاصة 
بالقصاص حيث يتم الاعتداء على حق إنسان ف الحياة » فما بالك بالانتهاكات الأخرى 
الي تمس بحقوق على أهميتها وما ترتبه من آثار جسيمة لكنها لا ترقى إلى الحق في الحياة 
لأنه جوهر الوجود . ش ظ 

ولعل في القاعدة الفقهية :" درء الحدود بالشبهات "ما يرفع الحرج عن المسلمين في 
إعمال مبادئ العدالة التصاحية » لأنه في ظل هذا المبدأ السامي »ء لا تجوز اللبادرة إلى 
توقيع العقاب على المسلم إلا إذا توافر الدليل الشرعي الذي جعله المولى وَبكَ ركنا لقيام 
بعض الحرائم مثل [الزنا و القذف] يبهدف التخفيف عن المسلمين ومنع انتشار الفاحشة 
فأين نحن من هذه المبادئ الي تبنت سياسة التدرج في الأحكام كي لا تبعث النفور في 
النفس.ركق ‏ - ٠‏ 0 ظ 

ومن مظاهر التصالح , فتح باب التوبة أمام العبد للرجوع عن المعصية حي ولو تعلق 
الأمر بأطر أنواع الحرائم كالحرابة الي عرفت بالسرقة الكبرى.(2 بل إن أثر التوبة لم 
يقف عند غفران الذنب وو الخطيئة فحسب ,بل تبشير التائب .مضاعفة ثواب الآخرة 
وات الدقا م قله كا ون امتطفز وا رفك لم فووا إلي يمتفكم داعا كما 
إلى أَجَلٍ مُسَمَّى وَيُؤت كُل ذي فُضل فَصْلَهُ وإن نولا فإئي أخاف عَلَيْكُمْ عَذَاب يَوْم 
كبير .3 " وَيَاقوم اسلتغفرواً ربكم ثم ثوبوا إِلَيْهِيُرْسل السّماء عَلَيِكُمْ مذرارا 
ويزذ ذكم فَرَةٌ إلى فوَتَكُمْ وَل كتولوا مُجرمينَ ).(4) (وَمَن تاب وَعمل صّالحا فإِنَهُ 


1 - د . محمد ابن معجرز , محاضرات في المدحل لدراسة الشريعة الإسلامية , الدار البيضاء , مطبعة النجاح , 1984 . أيضا د. 
محمد سليم » في أصول النظام الجنائي » القاهرة ؛ دار المعارف » 1979 : ط2ٌ ص 107 وما يليها . 

2- أنظر أيضا الآية [ 33 - 34 - 39 ] من سورة المائدة والآية [ 54 ] الأنعام , الآآينان [ 4 - 5 ] النور امريد :د محمد 
سليم » المرجع السابق » ص10 1 وما يليها . 

3- هود الآية 3 . 

4 - هود الآية 52 . 
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كوب إلى الله مكاباً ©: (0) مما يدحض قول البعض بوجود قاعدة مسعقرة موداها أن ما 
يجوز فيه العفو هوا ما وقع فيه الاعتداء على حقوق الأفراد دون الاغتداء على حقوق 
الجماعة » لأن التوبة متاحة لمن ارتكب معصية انتهك بها حق الله تعالى . 

وبدراسة متأنية لأحكام الشريعة بحد أن النظام الاتمامي الفردي » هو القاعدة حيث 
توسع في حقوق الخصوم ؛ من تعلق الأمر بالجرائم التعزيرية الي يقل خطرها على الميئة 
الاجتماعية » بل أن ا محال الخاص بالحقوق الفردية يشتمل على جركتين حديتين هما : 
جريمة السرقة وجرعة القذف » حيث لا يقام حد السرقة إلا بتحديد نوع المسروق 
ومقداره الأمر الذي يرجع إلى انحن عليه » وفي جريمة القذف لا يقام الحد على القاذف 
إلا برفع دعوى من المقذوف لا ينطوي عليه السلوك من حدش لمشاعره ونشر للفضيحة 
في حين ضيق من نطاق أعمال النظام الاتقهامي العام الذي تملكه الدولة في الجرائم الحدية 
المحددة حصرا : 

بالتالي فإن المحال العام يشتمل على الحرائم الحدية |[ حد الردة - حد الزنا - حد 
الحرابة - حد البغي ] أو الحرائم التعزيرية إذا ارتبطت بجريمة حدية أو كان ارتكابما 
توطئة لارتكاب جرعة حدية وكان لله فيها حق غالب . ونلحظ من ذلك أن النظام 
الاقامي في القوانين الوضعية » تب نظاما عكسيا » حيث جعل حق الدولة في العقاب هو 
القاعدة وحقوق الخصضوم | ضحايا - جناة ]| الاستثناء . 

لذلك فإن العدالة التصاحية تحد ولا شك أساسبها في فلسفة العقاب في الفكر 
الإسلامي الذي يقيم التوازن بينِ خقوق الخنصوم من جحانب وحقوق الدولة من جانب 
آخر والأول يمثل القاعدة والثاني الاستثناء » ثما يحسم مشكلة تدخل الدولة المتعاظم ف 
شؤون الأفراد » الأمر الذي تسعنى إليه السياسة الحنائية المعاصرة . 


1 - الفرقان الآية 70 , 








المبحث الثااث 
العدالة التصالحية من منظور دو لي 


اهتمت الهيئة الدولية من خلال مجلس الاقنصادي والاجتماعي بإقرار برامج العدالة 
التصالحية في المسائل الحنائية بعد أن أثبتت العدالة الحنائية التقليدية القائمة على أمسس 
خُلقية ونفعية ؛ فشلها في تحقيق الأمن الاجتماعي بالحد من الجرعة . 4) ولقد اننهى 
الفقه الدولي إلى مساندة هذا الاتحاه شرط أن تكون العدالة التصالحية مكملة للعدالة 
الحنائية القائمة وليست بدلاً منها » وأن ينظر إليها كعملية إصلاح للمؤسسات القائمة ؛ . 
لا كعملية استعاضة عنها.مؤسسات جديدة » بالنظر لتراجع حق الدولة في القصاص من 
الجناة ؛ الفلسفة الى تقوم عليها كافة النظم القانونية الحنائية » و لما لهذا النظام من مزايا 
عديدة » فإلى حانب كونه أقل تكلفة وأكثر فعالية من حيارات العدالة الحنائية التقليدية 
فإنه أكثر استجابة لاحتياحات امجتمع المحلي وأكثر مواءمة لاتحاه امجتمع الدولي ب--" 
أكبر للمجتمع امحلي في منع الجريمة . (2 وفي ظل هذا الاتحاه المويد للعدالة التصالحيةإفإنه 
لم يعد مقبولا أن تقام الدعاوى الحنائية باعتبارها خصومة بين الدولة والجبانى » ويقئصر 
دور امجن عليه على كونه شاهداً . 

ولتفعيل برامج العدالة التصالحية في المسائل الحنائية كلف فريق خبراء بدرامسة 
الموضوع الذي انتهى إلى وضع صياغة لمشروع مبادئ قتدى يها الدول الأعضاءٍ في 
الأمم المتحدة أكد في ديباجته أن :" ... مبادرات العدالة التصالحية تتبثق غالبا من 
الأشكال التقليدية وامحلية للعدالة التي ترى أساسا أن الجربمة ضرر يلحق بالناس".:3) 
1ك امال 1ق سم القع والمدالة امنافةريلة رم "5041 2002 . 15 . تاك . 8 ". 
2- ثم وضع مشروع غهائي وثيقة رفم : 4 - 2002 - 15 - آلاك - 8 . 

كما تم إدراج منع اللتريمة في جميع السياسات والبرامج الإجتماعية والإاقتصادية ذات الصلة يما ف ذلك الي تعالج العمالة 
والتعليم والصحة والإسكان والتحطيط الحضري ومشكلة الفقر والتهميش الإجتماعي والإبعاد . 


3- مشروع منقح لعناصر إعلان المبادئ الأساسية لاستخدام برامج العدالة التصالحية في المسائل الحنائية وثيقة رقم 15 . 
11 5. 2002 . 15 . لك , 
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وها أكثر استجابة لتطور الحريمة وأكثر احتراماً لكرامة الإنسان وأكثر قدرة على تعزيز 
الوئام الاحتماعي ولقد أكد المشرو ع أن استخدام العدالة التصالحية لا مس بحق الدول ف 
الملاحقة القضائية للجناة المدعى عليهم . 

ومن صنور العمليات التصالحية ال حددها مشروع المبادئ على سبي المثال لا 
الحصر الوساطة والتوفيق » وبعد أن حدد مفاهيم بعض المصطلحات منها برنامج العدالة 
التصاحية والعملية التصالحية وأطرافها وهم : الضحية واجابئ وأي من الأفراد أو أعضاء 
امجتمع امحلي الآخرين المضارين من الجريمة والذين لهم حق المشاركة في تسوية اللسائل 
الناشئة عن تلك الحربمة » حدد بعد ذلك الكيفية اللازمة لاستخدام برامج العدالة 
التصالحية في الفقرة ثانيا منه وال حاء فيها : إنه من حق الأطراف المتقدم بيافهم 
الاستفادة من برامج العدالة النعيلة شرط أن يتوفر دليل كاف لتوجيه الاتهام إلى 
الجاني » وحيثما يعرب الضحية واللجاني عن رغبتهما في تسوية الدعوى الحنائية » ومع 
ذلك لا يسمح هذا النظام في حال العدول عن التسوية باتخاذ الموافقة على برنامج العدالة 
التصالحية كدليل اعتراف بالذنب في أي إحراءات قانونية لاحقة . 

ولضمان شرعية ومشروعية الإجراءات المترتبة على تنفيذ العملية التصالحية ينبغي أن 
تقر بسند تشريعي يحدد شروط إحالة القضايا إلى برامج العدالة التصالحية » وكيفية 
تسوية ومعالحة القضايا بعد ذلك والجهة المنوط بما الاشراف على تنفيذ العملية 
التصالحية » والشروط الواجب توافرها في هؤلاء الأشخاص وضرورة تأهيلهم وتدريبهم 
للرفع من مستوى كفاءهم » ووضع قواعد السلوك الي تحكم تسيير برامج العدالة 
التصاحية. 

وأكد مشروع المبادئ أن تكفل العدالة التصالحية الضمانات الإحرائية اللازمة 
للضحية والحانى » كحقهما في الاستعانة بخبير قانون ومترجم » أو حق الاستعانة بأحد 
الوالدين أو الوصي وعدم وقوعهما تحت إكراه أو إغراء سواء بالنسبة للضحية أو 
للجاني للمشاركة في العملية التصالحية أو قبول نتائجها , لذلك يحب أن تخضع العدالة 








التصالحية لإشراف قضائي ومن المستحسن أن يسبغ على ما يتم التوصل إليه حسبجية 
تستبعد .عو حبها الملاحقة القضائية عن الوقائع ذاهمًا. 

ومن حيث الشكل الذي تتم به العمليات التصالحية »و لخصوصيتها أوصى المشروع 
بأن تتخحذ الإجحراءات في غير علانية وألا يتم إفشاء ما تم التوصل إليه إلا بموافقة الأطراف 
وأنه عندما يتعذر التوصل إلى اتفاق تعاد القضية إلى مسارها العادي لتنظر من قبل 
القضاء المحتص دون إبطاء. وف جميع الأحوال ينبغي ألا يمستغل الإحفاق ف تنفيذ 
الإتفاق كمسو غ لإصدار حكم أشد » مع ضرورة وضع سياسات تواكب ما تشهده 
الظواهر الإحرامية من تطور » تتفادى المثالب الي يفرزها التطبيق العملي لهذا الأسلوب 
لتطوير العدالة التصاحية والنهوض بالثقافة المؤيدة لها . 

المبحث الراع 
القوانين المقارنة 

تباينت اتحاهات التشريعات الحنائية بشأن العدالة التصالحية بين اتحاه مضيق وآخر 
موسع » و الاتجحاه الأول هو السائد حيث أقر الصلح كآلية لإنهاء الخصومة اللخنائية 
بالنسبة لبعض الحرائم الي غلب فيها الحق الشخصي أو بالنسبة للجرائم الأقل جسامة إن 
لم نقل التافهة كالمخالفات» ومع ذلك فقد تأثرت بعض تلك التشريعات وبشكل 
ملحوظ بالاتحاه الدولي بشأن العدالة التصالحية لاستثمار النتائج المترتبة عليه وفي 
مقدمتها تطوير جهاز العدالة الحنائية وحفض تكاليفها . 

وفيما يلي نعرض لموقف المشرع الفرنسي الذي أرسى دعائم العدالة التصالحية بتبئ 
نظام الوساطة والتسوية الحنائية كآليتين فعالتين لإهاء الدعوى الخنائية » حيث أكدت 
الأعمال التحضيرية للقانون رقم [ 99 - 515 ] لسئة 1999 أن الوساطة وسيلة 
فاعلة لمواجهة ظاهرة الإجحرام الجماعي في المدن والإحرام البسيط .(1) 


1- د . مدحت رمضان , الإجراءات الموجزة لإنماء الدعوى الجنائية » القاهرة » دار النهضة العربية 2000 ص 32 وما يليها . 
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أولا- الوساطة : نظام يستهدف الوصول إلى اتفاق أو مصا حة أو توفيق بين أشسخاص 
أطراف » يستلزم تدحل شخص أو أكثر لحل المنازعات بالطرق الودية . 

. ولقد أقرت كبدّل عن تحريك الدعوى الحنائية أو كبدّل من الحكم الحنائي في فرنسا 
منذ الثمانينات » وتم تقنين هذا الأجراء مقتضى القانون رقم [93- 2] الصادر في 
3 ..ر1) وعدلت المادة 41/ف 7 إجراءات جنائية بالقان ون رقم [ 99 - 
5]لسنة 1999 , وحولت النيابة العامة .ما تملكه من سلطة تقدير ملاءمة إجراء 
الوساطة لأجل تحقية الأهداف التالية : - 

1- ضمان تعويض الضرر الذي لحق بابحئ عليه . 
2- إفاء الإضطراب الناشئ عن الجرعة . 
3 - تأهيل مرتكب الحريعة .2 ' ظ | 

واعتبر بعض الفقه الوساطة تحولا جوهريا في إدارة المنازعات لأفا :' عدالة غير 
جبرية أو غير قسرية ".8 فْ حين انتقد البعض هذا الاتحاه واعتبره اعتداء على المبداأ 
الدستوري المتمثل في المساواة أمام القانون .(4) 

وفي هذا اللخنصوص بحدر الإشارة إلى المسلك امحمود الذي انتهجه المشرع الفرنسي 
بإلزامه النيابة العامة أن تحدد الفعل ابحرم والوصف الذي أسبغ عليه قانوناً , وأن يترك 
للطرفين ؛ الضحية والحاني حق الموافقة على الوساطة » ولها سلطة إيداع الحاني مؤسسة 
مجعية أن السيافية انوي لإقادة تأقيلة:: ْ 
وحدد المرسوم الصادر في 2001 - 71 القواعد الخاصة باختيار الوسطاء 


1- وحدد المرسوم رقم 96/305 الصادر في أبريل 1996 [ المعدل ] الشروط اللخاصة بالوساطة . 
2- للمزيد :" د إبراهيم عيد نايل , الوساطة الحنائية القاهرة » دار النهضة العربية » ط1 » 2001 . ص 10 وما يليها . 
أ 21622 عصغصة ,علمدعم دم هته تلعده 12 عل عغتدج تطحصك عع دعغتلمتصعغ مم , (30)11وت -3 
.11-3مم 1997 ,قتتصعطا) 
عكتاعم 12 2 ععطومع8 عل ع7200 عتصصدمء علقصعم مه200تلعم 12[ ,عممداط كزه88] -4 


عع 2525 1994 16.5.0 , وعتكتاءن وعم )ع عتباع 1[ دعل غماء عع ممصن ستاعل 





والتزاماتهم .() وبموجبه فإن لأي شخص يرغب ف القيام بأعمال الوساطة الحق في 
التقدم بطلب إلى النائب العام أو مدعي الجمهورية هما يحقق مشاركة امجتمع المدني ع 
ويشرط فيمن يعمل كمفوض أو كوسيط ألا يباشر مهنة قضائية » وأن لا يكون قد سبق 
الحكم عليه , وأن تتوفر فيه الخبرة والاستقلال والحياد » وأن يلتزم باحافظة على السرية. 
نخلص من ذلك إلى أن نظام الوساطة أعاد احئ عليه إلى دائرة الدعوى الجحنائية 
باعتباره صاحب المصلحة الأساسية منحه اللحاني فرصة للتوبة وتقويم سلوكه مقابل 
تعويض عادل لما لحقه من ضرر ما يحقق العدالة السريعة ويتفادى أساليب العقاب 


التقليدية .(2) 
ثانيا - القسوية الجنائية : أو ما يعرف بالصلاح أو التصالح , الذي نظمت أحكامه 
بموجب التعديلات المضافة بالقانون رقم [99 - 515 ] لسنة 1999 » والذي أقرت 
للتخحفيف عن كاهل القضاء وكبدل أيضا من تحريك الدعوى الحنائية .(3) ظ 

ويلزم نظام التسوية اللحنائية الحاني بدفع الغرامة وبالتخلي عن الأشياء المتحصل عليها 
من الخريكة أو الناتحة عنها » كما قد يلزمه بخدمة امجتمع » دون مقابل لمدة لا تتجاوز 60 
ساعة وخلال فترة لا تتجاوز 6 أشهر » ويترتب على تطبيق التسوية الحنائية اتقضاء 
الدعوى الحنائية . 

ورغم التشابه بين الوساطة والتسوية الخنائية " الصلح " باعتبارهما وسيلتان غير 
تقليديتين في حل بعض المنازعات الحنائية الناشئة عن حرائم ذات خطورة غير جسيمة ع 
ورغم إسهامهما في التخفيف عن القضاء وعن الدولة » فإنْ للصلح اشتراطات إحرائية 
وموضوعية تختلف عن الوساطة» فتئم التسوية الحنائية دون مقابل تعويضي »ودون 
2- لم يحدد المشرع الفرنسي الحرائم الي يطبق بشأنما نظام الوساطة أو الضابط الي يتبع في تحديدها » رغم أن محال التطبيقي 
اقتصر على جرائم الاعتداء على الأموال وبعض جرائم الأشخاص وبصفة خاصة جرائم الأسرة  .‏ 7 


3- لمواجهة جرائم المدن , مثل العنف والتعذيب والسرقات البسيطة والإتلاف وحمل السلاح بدون ترخيص , وغير ذلك من 
الأفعال الي أضفى عليها وصف الجنحة . 








العدالة اللصالحية في المساتل الحناشية 


حاجة لاضاع الحاني لبرنامج تأهيلي » بخلاف الوساطة الي حدد القانون شرائطها 
وفي مقدمتها أنها.عقاببل وتتم بتدخل طرف ثالث لا الخصوم التقليديين للدعوى 
[ المتضررء المجني عليه , الجابي » والنيابة العامة أو المحكمة ] ومن الائز إخضاع الحان 
لبرنامج تأهيلي » وني حين لم يحدد المشرع الفرنسي الحرائم الي يطبق فيها نظام الوساطة 
أو الضابط الذي يتبع في تطبيقهاء حدد الجرائم الي يجوز فيها التصالح .:1) وهي 
تستوعب الحرائم الى لا تتسم بالخطورة » و لا تنجاوز العقوبة المقررة لها الحبس مدة 3 
سنوات » أي انح والمخالفات »ومن صورها جريمة تعاطي المخدرات » والقيادة نحت 
تأثير الكنحول . 
الممحث الخامس 


العدالة التصالحية في القانون الليبي 

تأثرت سياسة التشريع في ليسيا باتحاهات متعددة تختلف من حيث مصادرها ) 
فجاءت في معظمها متوافقة مع المدرسة اللاتينية » وبأحكام الشريعة الإسلامية مى تعلق 
الك سالاد #اويمس السنوسل الففانة عفد رقرازه لعاتر كن النضناضى والدية رقي 6 
لسئة 1423م " 1993" » وقانون حدي السرقة والحرابة رقم 13 لسنة 1425م 
" 1995 " » الذي يعمد القضاة إلى تحاوز أحكامه » مما ينبع بفشل السياسة المقررة ف 
تحقيق مبتغاها » ويجدر بالذكر أن بعض الأحكام المتضمنة في تلك القوانين تتناقض مع 
المبادئ المقررة في الوثيقة الخضراء لحقوق الإنسان » وال تم صياغتها في قانون تعزيز 
الحرية رقم 20 لسنة 1991م » للحد من الحدل الفقهي بشأن القيمة القانونية للوثيقة 
الخضراءء ومع ذلك ورغم أن نص المادة 35 من القانون المذكور واضحة الدلالة على 
أن أحكامه تمثل قواعد قانونية لها قيمة عليا باعتباره قانونا أساسيا مما يوجحب عدم صدور 
أي قانون عادي أو فرعي بالمخالفة له » ويستلزم تعديل ما يخالفه أو إلغاءه ؛ إلا أن عدم 


1- تحمل في بعض الحرائم الواقعة على الأشخاص كجرائم الإيذاء وقهديد الحق في السر " التصنت على المكالمات " وجرائم 
الأسرة » إتلاف المنقولات » وحمل السلاح . 








وجود لائحة للدائرة الدستورية با محكمة العليا لعدم وحود قانون أساسي » يبين أن 
الخلط الفقهي له تأثير على تنفيذ السياسات المقررة » ولأهمية القانون في حياتنا ينبغي 
مناقشة ما نعانيه من تناقض وتضارب بكل شفافية » لما لذلك من انعكاسات سلبية على 
سير جهاز العدالة بوجه عام والعدالة الحنائية على الأأخص . 

أها بشأن العدالة التصالحية » فإن السياسة المقررة تعبر عن تبن للاتحاه التقليدي » 
وق عطق عبني اطبيدة الثلاقة القانونية الى بنظمها القالونه :هافر اللشياط عا تبان 
الأسباب الموجبة لانقضاء الدعاوى المدنية.(1) والتجارية والأسرية أيضاء بل إن 
الأطراف ألزموا في بعض الأحيان بعرض منازعاتهم على اللجنة الشعبية بأمانة المؤتمر 
التابعين له كمرحلة أولى » قبل عرض النزاع على المحكمة المختصة .(2) 

أما عن العدالة التصالحية في المسائل الحنائية » فقد أقرت على استحياء بالنسبة لطائفة 
من اللحرائم الي قدر المشرع تفاهتها فقصرها على المخالفات الي لا يوجب فيها قانون 
العقوبات توقيع عقوبة الحبس أو الحكم بشيء آخخر غير الغرامة أو المبس على سبسيل 


كما تأثرت سياسة التشريع في ليبياما هو سائد في العديد من القوانين المقارنة فأقرت 


التصالح كآلية لإهاء طائفة من المنازعات لتقديرها أنه ب المصلحة العامة اقتضاء 


التعويضات ومصادرة الأشياء المضبوطة بإلزام الجاني دفع مبالغ مالية كغرامات أو 
التعويض عما تسبب فيه من ضرر مقابل أن تتصالح معه الدولة وتتنازل عن حقهافي 
رفع الدعوى » ولقد نص على هذه الآلية في عدد من القوانين الخاصة ذات الطبسيعة 
الاقتصادية أو المالية كالجرائم الجمركية أو الضريبية أو إحفاء السلع التموينية أو الجرائم 


1- نصت المادة 548 مدني على أن الصلح : " عقد يحسم به الطرفان نزاعا قائما أو يتوقيان به نزاعا ممتملا وذلك بأن يغزل كل 


ْ منهما على وجه التقابل عن جزء من ادعائه 3 


وانتهت امحكمة العليا للقول بأن : " السعي إلى الصلح في وقت غير مناسب لا يبلغ مبلغ الاعتداء الظالم لأنه في حقيقته عمل غير 
مشروع » وإن كانت الملاءمة فيه وفي الدعوى ما ينبو عنه الأساس والمنطق السليم ". 
2- وللأسف فإن الإجراء فد قيمته لأن تنفيذه يتم لاستيفاء الشكل والحيلولة دون رفض الدعوى . 





العدالة التصالحية في المسائل الحناشة 





الماسة بالأمن البيئى باعتبارها من قبيل الحرائم المصطنعة .:1) 

والحقيقة أن السياسة المقررة بشأن الحرائم المتقدم بياها » وال أضفى عليها وصف 
الجنحة » تطرح تساؤلا لأنه إذا نظرنا إلى هذه الحرائم بحدها على درجة من اللجسامة من 
حيث الأثر المترتب عليها » لما تشكله من ديد للاقتصاد وللحق في البيئة ... وغيره من 
الحقوق الأساسية الى لها علاقة مباشرة بحق الإنسان في التنمية » ومع ذلك لم تر السلطة 
التشريعية ما يحول دون إقرار التصالح كآلية لإنهاء المنازعة » وإذ نؤيد هذا الاتحاه نأمل أن 
يستوعب كافة صور الحرائم المصطنعة » لا كما يحدث في عدد من الجرائم الي لا ترتحجي 
الدولة أن تحقق من ورائها مبالغ مالية » فشددت العقاب في حق مرتكبيها بتجاوز مبداً 
عدم وقف تنفيذ العقوبة » على سبيل المثال الجريمة الى تقع بالمخالفة لقانون حماية 
الأراضي الزراعية .2 مع ما للحبس قصير المدة من مساوئ » فقد قرر لهذه الجريمة 
الحبس مدة لا تقل عن ثلاثة أشهر ولا تزيد عن سنة وغرامة تعادل قيمة الضرر الذي 
أحدثه المخالف بالأراضي الزراعية . 

علاوة على محدودية الجرائم الى تعرف بجرائم الشكوى وال غلبت فيها مصلحة 
الأفراد على مصلحة امجتمع » ثما اقتضى أن يترك للمجي عليه- أي المتضرر من الجريكة - 
1- ف جرائم ضرائب الدحل [ القانرن رقم 64 لسنئة 1937 بش أن ضرائب الدحل ] إذا رأى رئيس المصلحة عدم رفع 
الدعوى أو الترول عنها » مقابل إلزام المدعي عليه بدفع الغرامة والتعويضات الي لا تقل عن 79025 ولا تريد على ثلاثة أمثال 
الضريبة وال يتم تقديرها بحسب ظروف كل واقعة . ولرئيس المصلحة أن يتصالح مع من يخالف أحكام قانون ضريبة الدمغة 
[ المادة 30 من القانون رقم 65 لسنة 1973 بشأن قانون ضريبة الدمغة ] . إذا التزم المحالف بأداء الضريبة المستحقة وبدفع 
قيمة التعريضات الي لا يقل عن مثل الضريبة ولا تحاوز أربعة أمثانها » كما أقر التصالحموجحب أحكام القانون رقم 32 لسنة 
4 بشأن مكافحة إحفاء وقريب السلع التموينية مع مصادرة السلع المضبوطة و إلزام المتصالح معه بدفع الغرامة ولمدير 
مصلحة الحمارك أحكام المادة 130 من القانون رقم 67 لسنة 1972 أن يتصالح مع المدعي عليه بعد مصادرة الأشياء 
المضبوطة بحوزته » إذا التزم بدفع الغرامة المقررة » وبدفع قيمة البضاعة الي كان يجب مصادرتّها قانونا , بالإضافة لما تقدم فقد أقر 
التصالح كآلية لإفماء الدعوى في الحرائم البيئية الخاضعة لأحكام القانون رقم 7لسنة 1982 بشأن حماية البيئة إذا التزم المدعى 
عليهم بدفع الغرامة المقررة قانونا وقيمة الأضرار الي تسبب فيها . للمزيد : كتابنا ضرح قانون الإجراءات الحنائية اللبي » 
القاهرة » دار النهضة العربية » ط.1 2003 , 
2 - نصت المادة 7 من القانون رقم 15 لسنة 1992 بشأن حماية الأراضي الزراعية المعدلة بالقانون رقم 6 لسنة 1425 م في 


عجزها أنه : " ولا يجوز وقف تنفيذ الحكم ". 








حق رفع الدعوى التنائية أو التنازل عنها لاعتبارات أسرية أو أدبية .) 
وللأسف يكشف ارتفاع معدلات الحريمة وتعدد صورها وأشكالها عن فشل 
السياسة العقابية الي رغم إقرارها لفلسفة العقاب الحديثة الإصلاح وإعادة التأهيل داخل 


المؤسسات العقابية والرد ع العام والردع الخاص » إلا أن المعالحات الحالية لم تنجح في أن 
تزيل أو تقلل من الأسباب والعوامل المؤدية إلى الانحراف بسوجه عام وإلى اللجرريكة على 
الأعص مما أدى إلى فقدان الثقة في العدالة الجنائية للأسباب ذاتها المتقدم بيانها . 

لذلك فإننا نؤوكد أن المعاللجات التقليدية والنظرة اللاواقعية للأمور » والتناقض الذي 
يعيشه الإنسان المعاصر » يستدعي تعميق فكرة العدالة التصالحية بالنسبة لكافة الدعاوى 
وعلى الأخص الدعاوى الحنائية لتحقيق الافسسواء والوثام الاجتماعي والاستقرار 
النفسي للإنسان » وفي سبيل ذلك_نوصي با يلي : - 

أ. سن قواعد قانونية تقر العدالة التصالحية سواء في صورة تسوية جنائية أو بطريق 
الوساطة أو التحكيم كوسيلة لإنماء المنازعات الحنائية » لتشمل كافة صور البرائم 
المصطنعة والمحالفات والجنح بوجه عام اهتداء ميادئ الشريعة الإسلامية » أو التوسع في 
جرائم الشكوى لأنه كفيل بإعادة التوازن والمواءمة بين المصلحة الاجتماعية وحقوق 
الخصوم . 

ب. إنشاء وحدة أو إدارة تتبع أمانة العدل أو أمانة الأمن العام بكل مركز أمن 
شعبي يسند إليها تسوية المنازعة على النحو الذي يحدده القانون وتضم حبراء من كافة 
ابحالات [ عضو أمن - قانون -نفس -اجتماع ...] . 

ج. إلزام الجناة بدفع قيمة مالية كتعويض أو غرامة » أو أداء خدمة احتماعية » 
بحددها الخبراء بحسب ظروف كل منهم وإمكانياته ومن البحدي أن تحدد قائمة مبدئية 
ترفق بالقانون للاهتداء جما . 

1- حرام المتعلقة بالتقصير في القيام بالواجبات العائلية [م396] » وإساءة استعمال وسائل الإصلاح والتريسية [+397]: 


وإساءة معاملة أفراد الأسرة والأطفال [ م398] » والامتناع عن دفع النفقة المحكوم يما [ م398 مكرر أ ] . والامتناع عن تسبليم 
الصغير لمن له الحق ف طلبه [ نفس المادة مكرر ب ] . ش 





العدالة التصالحية في المسائل الحنائية 





د. إخضاع الحاني عندما تتطلب حالته ذلك » تام عا ذات طبسيعة 
اجتماعية على سبيل المثال ؛ إصلاح الضرر الذي أحدثه على نفقته أو بنفسه ء أو القيام 
بعمل عام دون مقابل المدة الى يحددها القانون أو إلزامه بعمل دون مقابل لسداد قيمة 
افيه شرك انزو له مكل الفيذن' كزامة أو إدحاله المصحة لتلقي العلاج المادي أو 
النفسي . 

ه. للمجينٍ عليه حق اللجوء للقضاء إذا لم يرض بالتسوية » وفي حال قبوها 

تكتسب الحجية ولا يكون له حق الادعاء مرة ثانية . 

و. في حال الفشل في الوصول إلى تسوية يجب مراعاة ما تضمنه مشضروع 

المبادئ المعد من قبل لحنة مكافحة الجريمة » من أحكام وضمانات . 

ويجدر بالذكر أن التوسع الأفقي في إنشاء محاكم جزئية .ها يكفل وحود محكمة 
بكل مؤتمر شعبي أساسي يسند إليها صلاحية تسوية المنازعات لتشمل دائرة اتصاصها 
كافة الدعاوى يما في ذلك المخالفات والمنح الواقعة ضمن نطاق اختصاصها » أصبح 
مسألة ملحة لأن ضمان بحاح فكرة القضاء الشعبي لا تكمن في استبعاد أن يقوم عليها 
رجال أكفاء من المتخصصين في المحال القانوني » بل إن وحود قضاة على درجة عالية من 
الكفاءة يكفل لهذا النظام النجحاح كما هو الحال إذا أسندنا التعليم في مراحله الأساسية 
إلى أساتذة من ذوي الكفاءة والخبرة والمؤهلات . 

لذلك فإن فكرة القضاء الشعبي الذي 500005 
المشاركة » لا تتناقض مع وجود قضاة تقليديين » ولعل تزايد أعداد الخرحين من 
المتخصصين في القانون وعلم النفس وعلم الاجتماع والطب وغيرهم يتيح أمامنا مكنة 
تحقيق الغاية الملأمولة من هذا النظام . 

فإذا كان حريج القانون الكفء يكفل تحقيق العدالة »فإن الاستعانة بالخبراء كهيئة 
استشارية للمحاكم ا فيهم المتقاعدون من رجال القضاء والشرطة والأساتذة والأطباء 


والأخصائيين الاجتماعيين ال تتخذ من كل مؤتمر شعبي مقرالها يكفل نظام العدالة 








الحنائية التقليدية والعدالة التصالحية إذا ما تم إقرارها في ظل سياسة متناغمة تعبر عن 


الرؤية الإسلامية الي صاغها مشروع المبادئ بشأن العدالة التصاحية . 
وإذا كان القضاة في عهد الإسلام فقهاء في القرآن والسنة,ما لديهم من مكنة 
للقضاء بشرع الله خوفا منه وابتغاء مرضاته » فإن العضر الحاضر يستلزم تكوين 
القضاة كضمانة أساسية لإرساء قواعد العدالة الجنائية.مما في ذلك التصالحية لأن القوانين 
النافذة لم تستق فقط من أحكام الشريعة الإسلامية لكنها متأثرة أيضا بالقوانين الوضعية 
المقارنة ال تختلف في منهجيتها من الناحية الموضوعية والإحرائية » ونشير في هذا السياق 
إلى ما يشهده نظام ا محلفين الذي أقرته الدولة الأنحلوسكسونية من تطور يك متخ 
للقضاة الرأي النهائي ف الدعوى المنظورة مع ضمان مشاركة بعض أفراد امجتمع ا حلي » 
الذين يتم اختيارهم سنويا بمعرفة بلحنة يرأسها قاض انكوفر ا جهارا معاون جارك فى 
إصدار الحكم وهو عمل تطوعي لا يتطلب التفرغ يحدد فيه ساعات عمل من يتم 
إدماحهم ضمن هذا البرنامج » وإذا ما تم سن القواعد اللازمة لإقرار نظام للعدالة 
التصالحية سيكون بالإمكان تحديد الخبراء في كل مؤتمر شعبي لضمان مشاركتهم بناء 
على رغبتهم ووفق ما يتيسر لهم من وقت للإسهام في تسوية المنازعات صلحا أو عن 
طريق الوساطة أو غير ذلك من البدائل الي يتم إقرارها . 
إقرار العدالة التصاحية يجب أن يقترن باصلا 
وهو ما يستلزم : 
1- الفصل بين سلطي التحقيق والاتهام . 
2-تأهيل القضاة وإعدادهم لتولي مناصب القضاء . 
3-تحديد مدد قصيرة للبت في الدعاوى كي لا تترك لأهواء القضاة أو تلاعب 
الوكلاء [ ا حامين | لأن العدالة البطيئة أشر أنواع الظلم . 
4- العناية باحتيار أعوان القضاء من الخبراء الأمناء وامحضرين وإلزامهم باحترام 
مواعيد العمل وإمضاعهم لدورات تأهيلية بصورة دورية. ا 





ذ العدالة الجنائية التقليدية 











العدالة التصالحبة في المسائل الحناشة 





5 - تزويد القضاة بإدارة فنية تتولى إعداد القضايا . 

6- تزويد ا محاكم بأحدث التقئيات الي تساعد على سرعة الأجراء وعلى احترام 
الإنسان [ المتهم أو المحامي ] مثال : تصوير المستندات وغير ذلك. 

7- تفعيل دور الرقابة القضائية سواء من قبل جهاز التفتيش القضائي أو الرقابة 
على القوانين للحيلولة دون افتئات السلطة التنفيذية والسلطة القضائية حماية لحقوق 
الإنسان وحرياته وهو ما لن يتأتى إلا إذا منح الأفراد حق إثارة مسألة الدمستورية .(1) 
دون تطلب شرط المصلحة أو وجود نزاع » الأمر الذي يجد أساسه في نظام الحسبة . 

8- إعادة النظر في مدد الحبس الاحتياطي المقررة في قانون العقوبات أو القوانين 
الخاصة . ْ 


الخامة 


مما سلف بيانه يتضح أنه رغم أهمية الرجوع إلى الأسس الفلسفية الي تقوم عليها 
الأنظمة القانونية عموما والحنائية بوجه خاص ء لا يكفى تفسير القاعدة أو الموؤسسة 
' القانونية وتبريرها ؛ ما لم نحدد العناصر الي تأثرت بما السياسة الحنائية كالظروف 
. الاجتماعية والاقتصادية والسياسية» الي تفرض تطورات لا تقوى أي فلسفة على التنبؤ 
يما أو احتواءها أو التأثير فيها » ثما يفيد عدم الوفاء لأي نظرية أو مدرسة استنب ط منها 
النظام القانوئ قواعده ومبادثه . 
ولأن العدالة التصالحية ليست بالنظام الغريب أو المستحدث لأن جذورها تستمد 
من أحكام الشريعة الإسلامية » إلا أن الكيفية الى أقرت يما » والتضييق من نطاقها بتبي 
النظام الاتهامي المختلط قلل من فاعلية وأهمية دورها في إرساء دعائم العدالة الي لن 


تتحقق إلا باحترام حقوق الإنسان وحرياته . 





1- لَمٍ ل تشكل هذه الأجهزة من خبراء قانونيين أساتذة جامعة » مستشار وامحكمة العلياء مندوب عن أمانة العدل وأمانة 
الأمن واللجنة الشعبية العامة , لضمان الحيدة والموضوعية . 








ولأمية هذا النظام ق العناية بالشخص ذاته على النحو الذي يسهم في صلاح 
امجتمع وتقدمه » فإن لق بدائل اجتماعية للوقاية والعلاج أصبح من المسائل المللحة ف 
ظل هيمنة الثقافة الدحيلة على مجتمعاتنا وسيطرة الإعلام المتفسخ على شبابنا ثما تسبب 
بصورة مباشرة أو غير مباشرة في ارتفاع معدلات الجريمة وتعدد صورها وأشكاها . ظ 

إن إصلاح حهاز العدالة الجنائية التقليدية وخلق بدائل تُجذر ثقافة التصالح 
والتسامح للتخلص من النزعة الذاتية المصلحية » وتيسير الإجراءات يستلزم أن نبقى 
على اتصال بالواقع الإنساني » هذا التواصل سيساعدنا على تبي طرق إيجابية تمكن 
القانون اللجنائي باعتباره مظلة لحماية الحقوق والحريات من اعتماد طرق إيجابية لإتمام 
وظيفته الاجتماعية» لأنه في حاحة دائمة إلى معرفة مفعول ما يسنه من قواعد تنعكس 
مباشرة على الجتمع الذي إما أن يحرص عليها لإحساسه بالأمان لوجودها أو ينتهكها لما 
تنطوي عليه من افتئات على الحريات والحقرق . ظ 

كما أن تطبيق نظام العدالة التصاحية إذا ما تم دون تمييز ؛ لأسباب عصبية أو عرقية أو 
محاباة أو مجاملة , سيكون بحق من أكثر المعالجات الاجتماعية القانونية فعالية ونجاعة ع 
لأنه من جهة يولي الفرد صاحب المصلحة المباشرة [ المجني عليه | اهتمامه فيكفل له 
التعويض عما لحقه من ضرر بعيدا عما يثيره اللجوء إلى القضاء التقليدي من ضغائن » 
لسهولة الإحراءات المتبعة الي يفترض أن تكون في إطار تفاوضي من قبل أشخاص أكفاء 
يتولون حل المنازعة في سرية » ومن جهة يمخضع الحاني إلى تدابير اجتماعية لإزالة ‏ حطورته 
أو مساعدته فى تحاوز ظروفه مما يجنبه مساوئْ العقوبات السالبة للحرية » ويخفض 
1 ركو اا را بار الاو كد يجري رصي 
للشعور بالذنب وتفهم سلوكهم وتحمل المسئولية بطريقة واعية . 
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ملخص البحث 
المفهوم الحديث للتوازن في ميزان المدفوعات 
من ونهة تر الموارضة النشدية 


يتناول البحث التطورات الي طرأت على مفهوم التوازن في ميزان المدفوعات في ظل 
تطور المفاهيم النظرية المفسرة لهذا التوازن . 

وقد قسم البحث إلى ثلاثة محاور تناول الأول منها المفهوم التقليدي للتوازن في ظل 
تقسيم فقرات الميزان والتركيز على توازن الفقرات وجاء امحور الثاني ليوضح أثر البعد 
الزمئ على تطور مفهوم التوازن وتناول احور الثالث المفهوم الحديث للتوازن ف ميزاد 
المدفوعات ف إطار التحليل النقدي وأحتتم البحث ببعض النتائج المستخلصة من التحليل 
النظري . 


























عندما طر ح (ف وكوياما)*السؤال القدم بحدداً وهو : هل يقود التطور التاريخي ' 
للغالبية العظمى من البشر نحو النظام ال رأسمالي الليبرالي؟ كانت إجابته ومنتهى الثقة 
للسؤال الذي طرح » نعم . 

وعندما بدأ الإعلام التبشير بأطروحات (فوكوياما) في أوائل التسعينات كان علينا 
أن ندرك بأننا في حضم مرحلة جديدة تحمل قيماً ومفاهيم جديدة متسقة مع التنظير 
المهيمن والذي يحاول أن يطرح نفسه كأيدلوجيا استطاعت أن تنتصر في الحرب الباردة 
وها القدرة على الاستمرار والتجدد حسب اعتقادات (فوكوياما) تلك هي ال رأسمالية 
الليبرالية بكل معتقداقاء لبس غريا أن كرائن تلوب ايضار اطروتصيات رائة 
الفكر النقدي وعراب الفكر الرأسمالي(ميلتون فريدمان)(**). وقد قدر له.أن يعيش 
ليشهد هيمنة المدرسة النقدية لتأذ طريقها ف البروغ بعد أن طال انتظارها ف الظل إبان 
هيمنة الفكر الكينزي بعد الحرب العالمية الثانية . 

وقد تناغم (فريدمان) إلى حد بعيد في كتابه (الرأسمالية والحرية) مع (فرانسيس 
ف وكوياما) ليكون معه ثنائياً منسجماً » فإذا كان (ف وكوياما) أوجد التبرير الفلس في 
للفكر ال رأسمالي فإن (فريدمان) وأطروحات مدرسته النقدية هي الأداة الاقتصادية 
لتحقيق حلم (فوكوياما) وتأكيد نبوءته» لقد تسلل الفكر التقدي إلى جميع المفاهيم 
والأدوات التحليلية في بجال الاقتصاد» ويذكرنا ذلك بالمرحلة الي اتتقلت فيه أدوات 
التحليل الاقتصادي من المستوى الحزئي إلى المستوى الكلي عندما انتقل زمام القسيادة 
الفكرية من المدرسة الكلاسيكية إلى المدرسة الكتزية وأكيد الشيء نفسه عندما 


5 لجار كوس امل يلاي ادر كانه تحور نر امارييه ليبشر بانتصار الفكر الرأسمالي وأن هذا هو النهابة 
الحتمية للتاريخ الإنساني . انظر : فرانسيس فوكوياما اية التاريخ التاريخ . ترجمة : حسين الشيخ دار العلوم العربية ببروت 
03 

م كاتب واقتصادي أمريكي معروف حائز على جائزة نوبل في الاقتصاد ورائد ما يعرف بالمدرسة النتقدية » أنظر كنابة 
الرأسمالية والحرية » ترجمة دار الجماهيرية للنشر والتوزيع سرت » 1993 . 1 











المفهوم الحدنث للتوازن في ميزان المدفوعات 
تنحول هذه القيادة والهيمنة إلى المدرسة النقدية الى لابد أن تضفي صبغتها على جميع 
المفاهيم والمصطلحات ليس بتسمياتها بل ف مدلوها وتعبيرها. 

ولقد كان من ضمن ما شمله ذلك هو مفهوم التوازن في ميزان المدفوعات » فلقد 
غبت للنواون عير ومدذلول ف إطان الفخيل اندي دلق عه عان عليه إبان الر عله" 
الكلاسيكية أن الكتسسمسرية وسيرقظ بذلك ذل النطرة إل سيل قو هذا التوازدن 
. ومناهجه المتعددة» وعلى هذا الأساس سنحاول التعرف على المفهوم الحديث للتوازن في 
ميزان المدفوعات من وجهة نظر نقدية وما يرتبط بذلك في كيفية التعامل مع مش كلة 
. العجز في المدفوعات؛ ولن يتم ذلك قبل التعرف على مايمكن أن يسمى بالمفهوم 
التقليدي للتوازن مع الأخخذ بعين الاعتبار دور العامل الزميئ في ضمان خخلق آلية التحول 
من المفهوم التقليدي إلى المفهوم الحديث للتوازن في ميزان المدفوعات. 
أولا/ المنهوم التقليدي للتوازن في ميزان المدفوعات : 

يعكس التوازن ف مفهومه العام الحالة الى تتميز بالثبات والاستقرار في ظل مقاومة 
عوامل وقوى تتنازع باتحاهات متعاكسة من أجل التأثير في حالة التوازن المشار إليها . 

وتجسد فقرات ميزان المدفوعات بطرفيه الدائن والمدين حالة عملية لتنازع تلك 
القوى من أجل دفع الميزان أما باتحاه العجز عندما تميل كفة الميزان بفعل تزايد قيم الطرف 
المدين أو الفائض حين يزداد زحم بنود الطرف الدائن . 

وقد هبن اتحم لشن ن مذ تحط عل تالة العة راهل الفال عل 
اعتبار انه لابمثل مشكله ملحة مادام انه يمثل أضافه إلى احتياطات البلد المالية لهذا تركز 
الاهتمام حول سبل معالحة العجز » ولكن هذا لا يعفى الفائض من انه يمثل أحد مظاهر 
لامعلا راك سين وجول إل التو زهي آنا تحص معن التنجر او المسسيظرة على 
الفائض وقد اعتاد اغلب الاقتصاديين على تقسيم فقرات ميزان المدفوعات إلى بنود 
أساسية وبنود تسوية » الأساسية منها ما تقترن حركتها بالتلقائية والاستقلالية فهي 








تحدث بغض النظر عن وضع البنود الفرعية الأخرى في حساب راس المال ولا ترجحع 
حركتها لاعتبارات مخاصة بميزان المدفوعات » أما الشسطر الآخر لهذا التقسيم المتمثل 
ببنود التسوية فهي تحدث بشكل مخطط ومقرر لكي تحعل الميزان متساويا بالمعى امحانبي 
ل ل ش 


الميزان وهى رد فعل مستجيب للحركة التدفقات المستقلة ر). 

من هنا كان التباين بين التوازن بالمعيى الاقتصادي والتوازن بالمعى امحاسبيء 
ويلاحظ من هذا الافتراق أنه ترتب عليه مفهوم ومدلول للتوازن كان شائعاً فيما مضى 
ولا يزال العديد يميل إلى اعتماده ف الوقت الحاضر» ذلك هو أن وضع البنود الأساسبية 
هو الفيصل ف إظهار الصورة الحقيقية للوضع الاقتصادي الدولي للبلد وي تحديد البئود 
الأساسية لحالة الاخحتلال أو التوازن بالمعئ الاقتصادي في حين تعمل بنود التسوية على 
إحداث موازنة رقمية تستند إلى نظرية القيد المزدوج الحاسبي الذي يكفل تساوي رصيد 
الحانب الدائن مع المدين شرطاً لوصف أي ميزان حسابي بالمساواة حي وإن كانت هذه 
المساواة اسعية أي غير حقيقية .. 

وغلى هذا الوصف نستطيع التمييز بين تسوية الاختلال وتكيفه ؛ ذلك أن تسوية 
العجز بوصفه أحد مظاهر الاختلال تشير إلى حالة تحصيل المدفوعات لملاقاة العجز دون 
الاهتمام بأسباب هذا الاحتلاف ما دامت أن الموازنة الحسابية قد تحققت وهذا يضمن 
التوازنث بالمعيئ ا نحاسبيء أما عملية التكيف فتتضمن التداخل الفعال بين المتغيرات 
الاقتصادية الكلية وأثْر هذه المتغيرات على عملية التوازن المخارجي ‏ فهي إذن تشخييضص 
حالة من التفاعل بين الاقستصاد امحلي ومتطلبات التوازن الخارجي الذي يبرره ميزان 
المدفوعات » ومن الطبيعي أن تستغرق الفترة الزمنية لعملية التكيف مدة أطول بكثير من 
الفترة الزمنية الي تستغرقها عملية التسوية » لأن على واضعي السياسة الاقتصادية 





(1) عبد المنعم السيد 7 » العلاقات النقدية الدواية ؛ دار الكتب للطباعة والنشر » جامعة الموصل ؛ ‏ 1992 ص ص 
1 . 





المتهوم الحديث للتوازن في ميزان المدفوعات 


الانتظار مدة ليست باليسيرة لحب ثمار التكييف 02 
فمصطلح التسوي يظهر مع معام اختلالات قصوة الأحل في حسين بره مصطلح 
التكييف مع اختلالات هيكلية طويلة الأحل نسبياً. 


إن هذا المفهوم للتوازن في ميزان المدفوعات والذي يسعى لتجزئة فقرات الميزان 


حسب الأ*مية النسبية ووفق التنظير الاقتصادي السائد ارتبط بالبعد الزمئ للمرحسلة ‏ 


الفكرية الى أفرزت هذه المفاهيم»وترافق ذلك مع استحضار بدائل مناسبة لتصحيح 
العجز وبلوغ التوازن في ميزان المدفوعات . 

إن إدخال البعد الزمئ وأثره في تبن مفهوم معين يعطي صورة واضحة لآلية التطور في 
مفهوم التوازن وهذا مايمكن ملاحظته في الفقرة الثالثة من البحث. 
ثانيا/ البعد الزمنئي وأثرهقي تطور معهوم الوازن: 

تعد النظرية النسبية لأينشتاين (1916) عاملاً حماسا في تغير الكثير من المفاهيم 
عندما أدخل عامل (الزمن) كبعد رابع إلى الأبعاد الثلاثة المعنادة (الطول, العرض ( 
الارتفاع) ما يجعل للكون بعداً رابعاً هو الزمن وقد اتنهت هذه النظرية إلى تصور آخر 
للزمن يتأدى في أنه منحين وهذا يغير المفهوم التقليدي للزمن من أنه شريط ممتذ . فالزمن 
دائرة غير منتهية وفق النظرية النسبية . (3) ٠‏ 

سر اجو رس لساري لسلا مي 
ومرتبطة بالزمن الخاص بتلك المرحلة » ويهذا لا يمكن أن يكون هناك مفهوم مطلق أو 
حقيقة مطلقة بل أن كل شيء قابل للتطور والتبدل بتأثير عامل الزمن . وعلى وفق هذا 
التصور تنطور المدلولات والمفاهيم لتنسجم مع عامل الزمن الذي تحيا فيه فما كان دا 
يمسى تقليدياً ممرور الزمن وهكذا. 
80 1557 راواه 15 الات ساك نارط ,الا تتمأعصه]/8 21دمت مصتععس[, اعصستتصسمء 5 (2) 


3( أنظر الدراسة القيمة للمستشار محمد سعيد العشماوي » من يستطيع ان يوقف نزيف الزمن ؟ ؛ العربي »463 , 1997 
»ص ص -41 -63. 











وإذا نظرنا إلى بدائل أو أساليب تح فق التوازن في ميزان المدفوعات بمكن أن 1 
ثلاثة أنوا ع رئيسية منها :4 
(أ) التوازن عن طريق حركة سعر الصرف . ١‏ 
(ب) التوازن عن طريق تغيرات أثر السعر / الدحل . 
(ج) التوازن عن طريقة حركة رؤوس الأموال الدولية. 
وقد يبدو للوهلة الأول أن هذه المناهج هي بدائل احتيارية لتحقيق التوازن » ولكن في . 
حقيقة الأمر أن للتغيرات الى طرأت على الفكر الاقتصادي عبر فترة زمنية متعاقبة أثرا 5-0 
بالغ الأمية في الضغط على واضعي السياسة الاقتصادية ف اختيارهم بديلاً معيناً دون 
آخر . 
فاستخدام التغيرات في حركة سعر الصرف للتأثير على الأسعار النسبسية لعناصر 
التجارة الخارجية ينسجم مع طبيعة التحليل الكلاسيكي الذي يستخدم أدوات التحليل 
المعرئي والمتأثر أصلاً بالفكر التحاري الذي يعد التجارة الخارجية أحد أهم بنود سنجل 
المعاملات الدولية وكما كان يسمى في ذلك الوقت » فتبلور في تلك المرحلة الزمنية 
منهج المرونات . ئِ حين كان إدنخال ما يعرف بالمضاعف الكينزي وأثره في الدخل 1 
والاستخدام مضحوباً باستخدام أدوات التحليل الكلي سبباً رئيساً ف توجيه الاهتمام 
إل فقرات لساب الخازئيه وبناء هذا متسب حما مغ الفترة الزية إيحان لباه 
الكيسزية وقد تبلور عن ذلك ما يعرف كنهج الاستيعاب لتحقيق التوازن في ميزان 
المفرعاك 7 
وقد جا متراها بعما ذكر انا أن صابو تين فتزاه نيان النقوعات لقانت 
متعددة ففي مرحلة الكلاسيك كانت فقرات الميزان التجارية تصنف ضمن الفقرات 





و 026134 55نا ز1 جر عل 4ه عمسقله8 ص كدمغء12 عنوع 52 ,متعفكمع8 . 8.3/1 (4) 
- 165 .: صم , 1956 , أكتاع نال ,1/1.17 [, كتعمد 5046 

01 اناو ط 2[ لقطهة ممع م1 , 10572111361010 0 وعطاء 102 ممم كا مطمعنعع1ة ,تصقط0 (5) 
. 64.1989 7ص . , 026572 , لالالمقطعط], دوتع مع 6 








المفهوم الحديث للتؤازن في ميزان المدفوعات 





الأساسية عندما كانت التجارة الخارجية محور النشاط الاقتصادي وف المر حلة الكيدرية 
ملت الفقرات الأجامية لعافت اللجنائي قار ل بي كان للمدرسة النتقدية 
تصنيف آخر يأعحذ بعين الاعتبار كل عناصر ميزان المدفوعات بشكل إجمالي وكما سيتم 
التطرق إليه لاحقاً. 

إن الحد الفاصل في تصنيف فقرات ميزان المدفوعات بين ما يعرف بفقرات فوق 
الخط أو تحت المخط (***) حاضع للفترة الزمنية الي تحكم ذلك التصنيف والى الأسلوب 
أو البديل المعتمد في تحقيق التوازن. وهذا يظهر علاقة وثيقة بين معايير تصنيف فقرات 
ميزان المدفوعات ومناهج تحقيق التوازن في هذا الميزان فالتوازن في المرحلة الكلاسيكية 
هو توازن في محال التجارة الخارحية أي هو توازن خارجي وهذا ما يغسر إهمالهم 
لمتطلبات التوازن الداحلي ؛ أما في المرحلة الكينسزية فالتوازن يستند إلى التوازن في 
حساب الدخل وما يرتبط به من توازن في مستوى الاستخدام أي كيفية اإستيعاب 
الدحل لتحقيق التوازن في الاستخدام وإن كان ذلك على حساب عجز الميزانية العامة أو 
العجز في حساب رأس المال » وهذا ما يفسر أسباب تمييز المرحلة الكينزية بعجوزات 
الميزانية العامة الناجمة عن تفاقم الإنفاق العام وانعكاس ذلك على استت زاف 
الاحتياطات الأجنبية وتزايد مظاهر عجز موازين المدفوعات . 

من كل ما سبق إذا كان هذا التحليل يعكس مفهوم التوازن لفترة زمنية قد انقضت 
فهو إذن يعبر عن مفهوم تقليدي للتوازن فما هو التوازن في المر حلة الراهنة والمتمثل بُيْمئة 
الفكر النتقدي وكيف سيكون المفهوم الحديث للتوازن في ظل هذه المرحلة . 


انا امغهوم الحديث للتوازن (التحليل النقدي) : 


لقد ترامن سطوع الفكر النقدي مع مرحلة محاولة فرض النظرية ال رأسمالية الليبرالية 
(***) جرت العادة على تقسيم فقرات ميزان المدفوعات إلى قتسمين . الأول ما يعرف فوق الخط (1126 26[ 350576) 
والذي عادة ما يضم الفقرات الي تصنف على أفا أساسية بينما تدرج الفقرات الأخرى الي تصنف على إنها فقرات تسوية تحت 
(©1152 عط 610777) ومن الناحية النظرية تعد الفقرت المدرجة تحت المخط مرآة عاكسة لجميع الفقرت فوق الخط لانه في 
حالة توفر المعلومات الدقيقة فأنما تساويها بالقيمة وتعاكسها بالإشارة . 





كل شي عن معي الحول هذا التراين طدع بل ومتظاقي: كس ناندع ترونماك 
رائد المدرسة النقدية إلى التعويم في أسعار صرف العملات الدولية في أوائل الخمسينات لم 
بحد صدى لدعوته لتلك الفترة لأن التوقيت الزمئ لم يكن يمسمح بذلكء ولكن 
الاستجابة الفعلية للتعويم تعالت في الوقت الراهن لأنما أصبحت متوافقة مع الرغبة في 
التدويل والاندماج العالمي » وتحديد المطالبة في تكريس العلاقات الاقتصادية الدولية على 
أساس الميزة النسبية لعناصر الإنتاج وتقسيم العمل الدولي » ولن يكون من الصعب 
ملاحظة ما يمكن أن يطرأ على مفهوم التوازن من تغير في المرحلة الراهنة ليعبر عن مفهوم , 


حديث للتوازن في ظل فترة زمنية قائمة. | 

وبما أن الفكر النقدي هو المهيمن الآن فسيكون للتوازن مفهوم ينطلق من وججهة نظر 
نقدية . إن المنهج النقدي انطلق من أن فقرات ميزان المدفوعات تتأثر بفائض العرض 
والطانب النقدي اذه التو بو كدق عل على رمهد مزق تقيجذاب يدي 
(تحت الخخط) أي أنه لا يركز فققط على الحساب الحاري أو حساب رأس المال طويل 
الأحل وإنما على القيمة العامة لكليهما الي تظهر تحت الخط لأن احتلالات فوق الخط 
هي مساوية لها في القيمة ومعاكسة لها في الإشارة لأحل ضمان تساوي الرصيد محاسبياً 
وفق مبدأ القيد المرزدوج. فينظر إلى التوازن هنا إلى أنه توازن رصيد كلي وليس توازن 
فقرات معينة وعلى وفق هذا سوف يصعب التمييز بين ما يعرف بالفقرات المستقلة 
وفقرات الموازنة مادام أن كل بنود الميزان تتأثر باختلالات عرض وطلب النقود الذي هو 
العامل الأساسي في تفسير أسباب العجز والفائض في ميزان المدفوعات على وفق التصور 
النقدي.6) ْ 

ومسسيترتب على ذلك أيضاً أنه مسوف تضيق الفجوة بين ما يعرف بالتوازن 
الأفينادي:والنراازاث اسان ويق ل الفوق يسوي الفهر رتك أن سال النوارن وكا 





لهاع شمصة 4ه ادصعبده ل , كأمعتوة2 1ه ععسهلد8 م اأعده ىمرم تسماعطه]/78 , «ممصطو[ ١‏ (6) 
.بطع 1/12 1972. 221 مم ., كتدولهصمخ محف قصددس مه 








المفهوم الحددث للتوازن في ميزان المد فوعات 





هي الحالة الي تمثل تعادل فقسرات الميزان كاملة ب طرفيه الدائن والمدين إن هذا المفهوم 
الحديث للعوازت_يقو دنا إلى : 
َك 1لا يوجد حد قاطع وفائي لتصنيف فقرات ميزان المدفوعات إلى فقرات أساسية : 
وفقرات تسوية مادام أن هذا التصنيف ارتبط بتطور التنظير الاقتصادي ولفترة زمنية 
2 التوازن هنا هو توازن رصيد وليس توازن بين فقرات معيئة وأن فكرة وضع 

الخنط هي فكرة معيارية فحسب وصولاً إلى التوازن الكلي . 

إن المفهوم الحديث وار ار ست عد شوف ياس غليّة مينسالة قإغاية 
الخطورة وهي أن وسائل تحقيق التوازن سوف لا تكترث بمعطيات التوازن الكلي داحل 
الاقتصاد ولا .متغيراته الأساسية بل تهدف إلى تحقيق توازن في الرصيد النهائي بغض النظر 
عن وسائل تحقيق ذلك وما يمكن أن يتركه من آثار اجتماعية على بلد ما . فالمهم هنا هو 
البحث عن كل الوسائل الي تضمن تدفق عملات أحنبية إلى الداحل تعزز رصيد 
الفائنض. 

وإذا ما أحذنا بنظر الاعتبار أن برامج صندوق النقد الدولي المطروحة لتكييف» . 
اقتصاديات البلدان النامية الي تعاني من العجز في موازين مدفوعاتا تستند في بعدها 
الفلسفي إلى المنهج النقدي.وق فإن هذا يفسر لنا لماذا أن هذه البراميج لا تعير اهتماما 
لك لتحافية سكف نه الريه و اريم فزي اوقا فت ارا 
برفض شعبي في البلدان المستقبلة لهذه السياسات فلم تأحذ سياسات الصندوق بنظر 
الاعتبار اتساع نطاق البطالة والضغط الاجتماعي لسياسنة رفع الدعوعن الببسلع 
الأساسية أو مخاطر تصفية القطاع العام ما دام أن امحصلة النهائية تصب في قدرة البلد من 


تعزيز رصيده من العملات الأحنبية . 


, 21017 , 1.17 . 1 , وتعموط 51211 , ممتغه مره عمسمعماكه 1م تجتغعصوا/ا , علداهمط (7) 
.”ك1 










وأخبراً بقي أن نشير إلى أن تطبيق مبدأ البعد الزمئ على المنهج النقدي سوف تؤدي 
ف هاية المطاف إلى الوصول إلى نقطة معينة يحصل فيها التناقض ما بين النظرية وبعدها 
الزمئ فتتولد الظروف الي تحعل المنهج النقدي تقليدياً مادام أن التطور البشري يسير في 
دائرة مستمرة وليس شريطاً متصلاً كما يعتقد (فوكوياما) . فالثنائي المنسجم (فريدمان 
وفوكوياما) سوف لا يلبث أن يفترق ما دام أن المفاهيم تخضع إلى النسبية . 





1. إن أي مفهوم اقتصادي يعبر عن مدلوله في لحظة زمنية » وأن البعد الزمئ هو 
العامل الحاسم في تحقيق آلية الانتقال من التقليدية إلى الحداثة. 

2. يخضع مفهوم التوازن في ميزان المدفوعات في دلالته لمدى قدرته في التعبير عن 
نظرية اقتصادية معينة في فترة زمنية معينة . ظ 

3. إن المفهوم الحديث للتوازن يحقق حالة الانسجام بين الفكر النقدي مع المراحلة 
الزمنية الراهنة . وهو يشير إلى حالة توازن الرصيد ويدحض فكرة التوازن بين فقسرات 
معينة من ميزان المدفوعات . 


اسخدام تقتة البزر في قياس سرعة جدهة اللهب 


استخدام تفنية الليزر في قباس سرعة جبهة اللهب 


و سرعة شار اللهب الطباقية لخلبط الميئان - الحواء مسب الخلط 


حيدر صباح الأعرحي حميد جويد الغزي 
الرفز (لعالي للسهن الشاملة, فلية العلوم -مامعة الاتسام 
بني وثير بني وثير 

















ملخص البحت : ظ 

في هذا البحث تم استخدام تقنية ليزر الهليوم-نيون 1.2561 ©[0[-116) ذو الطول 
الموجي( 2 لقياس سرعة جبهة اللهب الطباقية (1113806 1231 نمقة.] 
0ع 56 لخليط الميثان- الهواء مسبق الخلط وذلك بتحديد موقع جحبهة اللهب ف 
اسطوانة الاحتراق من خلال قطع جبهة اللهب شعاع الليزر بصورة عمودية عند 
مسافات محددة وحساب الزمن الذي استغرقته حبهة اللهب لقطع تلك المسافات 
الحددة. 

تمت القياسات عند الظروف (29815-'28-12413,'1) ولمدى واسع من النسبة 
المكافقة(15-2610 01315721612226 )2 جميع تلك القياسات أجريت -حلال فترة ثبوت 
الضغط وذلك لاستخدام طريقة نسبة الكثافة(61200 1/16 15.2410 106251657) في 
حساب سرعة انتشار اللهب الطباقية(167© 7610 8111131118 :1212111231) وال 


تمثل ثابت فيزي وكيميائي للخليط . 

















مقارنة نتائج البحث ال حالي مع النتائج المدشورة لسرعة انتشار اللهب الطباقية,دلت 
على توافق كبير بينهما ثما يؤكد فعالية التقنية المستخدمة في هذا البحث. 


1- المقدمة : 

إن قياس كل من سرعة جبهة اللهب الطباقية وسرعة انتشار اللهب الطباقية لمخجتلف 
خوط الوقوط كت نواد له اهرية قزق سرائية اذا امات الاسكرا ف وانتها بغر كان 
الاحتراق الداحلي وكذلك فان معظم النماذج الرياضية للاحتراق الاضطرابي يعتمد في 
الأساس على قيم دقيقة لسرعة انتشار اللهب الطباقية وعلى أساس هذه الأهمية فقط قام 
عدد كبير من الباحثين والموسسات البحثية بتطوير أنظمة وتقنيات لقياس كل من شرعة 
جبهة اللهب وسرعة انتشار اللهب .هذه التقنيات في مجملها تعتمد على تحسس إجدى 
الظواهر المرافقة لحبهة اللهب بحيث يتم تحديد موقع جبهة اللهب .وبالتالي قياس سلرعة 
حنية الليت نونك كزقه تعدا سرع نيعار المي م ارهق السيالت «القد سام 
المزدوج الحراري » و مسبار التأين » و قياس الضغط المرافق لاتتشار اللهب _ هذا 
بالإضافة إلى التقنيات البصرية.كختلف أنواعها والتقنية الضوئية .ومن خلال استعراض 
هذه التقنيات يمكن استنتاج إن التقنيات البسيطة والرخيصة غير دقيقة في حين إن 
التقنيات الدقيقة تكون عالية الكلفة وتحتاج إلى إمكانية تقنية متقدمة للاستخدام وهذا 
يجعل من الضروري التفكير بتقنيات بسيطة وذات دقة عالية . ظ 

في هذا البحث سيد عن قش شد الوادر امراف لطبو اللي ميان ١‏ 
الى :رجي ل وذ اال نعط ناه ار ار ماق ا قتا ار ا 
الليزر عند اعتراضه »هنا تم اعتراض الليزر عند مرور جبهة اللهب حلاله حيث تم تحديد 
سرعة هذه الحبهة داخل غرفة الاحتراق من خلال اعتراض جبهة اللهب شعاع الليزر 
بصورة عمودية وعلى مسافات محددة و تحديد الفترة الزمنية الناصلة بين تغيرين لقبدرة 
الليزر(الفاصلة الزمنية بين مراحل قطع جبهة اللهب لشعاع الليزر) . ا 


استخدام تقنة للزر في قياس سرعة جه الهب 





2- الها زالمستخدم: 
' ون قر ل ور المس يرلل رلا اموق 
05 الاسطوانية الشكل بالإضافة الى غدد من الأجهزة و الملحقات الضرورية لتحضير الخليط 
وعملية الإشعال أما الجزء الثاني فهو منظومة القياس باس تخدام جهاز الليزر ومرايا 
ومقياس قدرة:الليزر وجهاز الراسمة الكاثودية ويبين شكل (1) منطط للجهاز المستخدم. 


2 





إن من أهم العوامل المؤثرة على سرعة جبهة اللهب هي نسبة الخلط بين الوقود 
والهواء والى يعبر عنها بواسطة النسبة المكاففة ( 0) ©1526 ع©80111921626) 


الى تحسب من معادلة(1) 
١‏ 6 


(1) 
200 








حيث 5 ا )] هي نسب الوقسود إل 
إما للخليط الضعيف(1 > 0 ) لذلك يجب الاهتمام بيإعداد الخليط ليعطي النسببة 
المكافئة المطلوبة . تم إعداد الخليط عن طريق قياس الضغط الحزئي لكل من الوقود والهواء 
بواسطة مقياس الضغط التخلخلي حيث يتم تفريغ الأنبوب من الحواء ونواتج ج الاحتراق 
بواسطة المضخة المفرغة ثم غسل الأنبوب باهواء لثلاث مرات إلى إن يتم التأكد من 
حلو الأنبوب من نواتج الاحتراق ثم يتم إدخال المواء ابحفف من بخار الماء (إلضمان أن 
تكون مكونات الهواء ولا1, ي0) وعن طريق نسبة الضغوط الحزئية يتم تحديد النسبة 
المكافقة . 

الميفان المستخدم في هذا البحث كان بنقاوة مقدارها 9,699.21 وللتأكد من كفاءة 
نظام إعداد الخليط فقد تم إجراء تحليل كيميائي لعينات من الخليط عند نسب خليط 
مختلفة وأثبتت النتائج دقة نظام إعداد الخليط . 

يتم تسخين الحواء الدااحل والأنبوب والسيطرة على درجة الحرارة الابتدائية للخليط 
بواسطة وحدة تسخين المواء الداخل والشريط المسخن المثبت حول الأنبوب من 
انار ج» حيث تعتبر درجة الحرارة الابتدائية من أهم العوامل المؤثرة على سرعة انتتشار 
الما راوص رو عر ناحن محر اي التي لالط من مقي 
المكونات ودرجة الحرارة . ١‏ 

0 

0 0 
انتشار اللهب طباقياء بعد ذلك يتم إشعال الخليط عن طريق وحدة الإشعال حيث بعد 
إعطاء شرارة الإشعال تتكون جبهة لحب و تنتقل خلال خخليط الحواء والوقود غير امحترق 


بسرعة تمثل سرعة جبهة اللهب. 


اسخدام تفنية الليزر في قياس سرعة جيهة اللهب 





4--تقنية العياس المستحدمة : 

في هذا اللبحث تم اسستخدام ليزر ( ©1316 - 216 ) ذو اللون الاحمر 

1 (0,6328110-</)لقياس سرعة جبهة اللهب الطباقية من خلال امرار الليزر في غرفة 

الاحتراق الاسطوانية الشكل بصورة مستعرضة عبر اربعة نوافذ زجاجية دائرية الشكل 
ذات قطر (51320132) موزعة على جاني الاسطوانة على مسافة (تنقط250) و بصورة 
متقابلة »تبتعد اول النافذتين المتقاباتين عن مصدر اشعال الخليط (شمعة القدح) 
كسافة(2001550) لضمان حصول نمو متكامل لجبهة اللهب. ْ 

وتتلخص طريقة القياس بالشكل التالي يتم امرار شعاع الليزر المتولد بواسطة جهاز 
الليزر ذو القدرة (/[10112) في اول النافذتين المتقابلتين ويتم عكسه بواسطة مرآتين 
عاكستين كليا للطول الموجي (0.63284718-<تز ) من أجل إمراره في النافذتين المتقابلتين 
الاخرتين ليتم استقباله بواسطة مقياس القدرةذو حساسية(//1 2812/1 4)عند 
الطول الموجي( جررٍ0.6328 ) والمربوط يجهاز الراسمة الكاثودية(+5)1) واليٍ عليها 
يمكن عرض منحيي قدرة الليزر مع الزمن . ظ 

عندما يعترض شعاع الليزر النافذ من النافذتين الأوليتين عبر غرفة الاحتراق بواسطة 
حبهة اللهب يحصل تشوية لقدرة الليزر يؤشر على الراسمة الكاثودية وعند وصول حبهة 
اللهب الى النافذتين التاليتين سوف يعترض شعاع الليزر مرة أحرى ويحصل تشوية ثاني 

1 لقذرةاللبور يو شر على العارض: 

يستفاد من الفترة الزمنية الحاصلة بين التشويه: الأول لليزر و التشويه الثاني لتحديد 
الزمن الذي استغرقته جبهة اللهب لقطع المسافة المعلومة بين النافذتين » وبقسمة المسافة 
بين النافذتين (250132133) على الزمن الذي استغرقته جبهة الهب لقطع المسافة المعلومة 
بين النافذتين أمكن قياس سرعة حبهة اللهب الطباقية ولمدى واسع من النسب المكافقة » 
الشكل (2) يوضح معدل تغير سرعة جبهة اللهب الطباقية خليط الميثان الحواء مع 








النسبة المكافئة لعشر تحارب لكل نسب ة مكافئة .جميع القياسات أجريت عند درجة 
حرارة ابتدائية مقدارها (15298) وضغط (2]001) . 


(ع56/متكء)0ع6م5 عصتة !"1 
5 3 - 
حو 9 زع 


0 
0 





16 1.4 12 10 08 06 
56 ععمة 1801111721 


شكل(2) تغير سرعة جبهة اللهب الطباقية مع تغير النسبة المكافقة 





3- المناقشة والاسّتاحات : 

إن احد ابرز أهداف البحث هو إثبات إمكانية استخدام نظام القياس الجديد في قياس 
ابرز معالم عملية انتشار اللهب وخاصة سرعة انتشار اللهب وهذا السبب تم استخدام 
غاز الميثان لإجراء القياسات عليه وذلك بسبب كون النتائج العملية لخليط الميثان - 
الحواء متوفرة بشكل اكبر من النتائج العملية للأخلاط الأخرى مما يوفر إمكانية جيدة 


لأجراء المقاوية بي 


استخدام تقنية الليزر 5 قياس سرعة جبهة اللهب 





3-1 سرعة جبهة اللهب :- 

إن جبهة اللهب تنحرك بسرعة ناتحة عن سرعة انتشار اللهب وسرعة الغاز غير 
امحترق الذي يتحرك إمامهاء سرعة انتشار اللهب تعتمد بشكل أساسي على معدل 
التفاعل الكيميائي والذي يعتمد بدوره على درجة حرارة اللهب إذ يزداد معدل التفاعل 
الكيميائي بازدياد درحة حرارة اللهب », أما سرعة الغاز غير امحترق فهي أساسا ناتحة عن 
التمدد الحراري لذلك الغاز وهذا التمدد ناتج عن انتقال الحرارة بالتوصيل والحمل 
والإشعاع من جبهة اللهب والغاز غير امحترق لذلك فإن سرعة الغاز غير امحترق' تعتمد 
على ورسة خرارة اليب ف تزداذ بادا «ونو هذا ننم وبع لاسيصية اللينت 
تزداد بزيادة درجة حرارة اللهب وتقل بنقصافها » الشكل (2) يوضح تغير سرعة حبهة 
اللهب مع النسبة المكافئة ويلاحظ من الشكل زيادة سرعة جبهة اللهب في الجانب الغي 
للخليط» إن هذا السلوك لسرعة جبهة اللهب ناتج عن ارتباط سرعة الجمبهة بدرجة 
حرارة اللهب حيث انه بزيادة النسبة المكافئة في الجانب الضعيف للخليط تزداد كمية 
الوقود ومع توفر كمية الأوكسجين الكافية لحرق الوقود احتراقا تاما فان كمية الحرارة 
المتحررة عن الاحتراق سوف تزداد مما يعبى زيادة درجة حرارة اللهب وبالتالي زيادة 
سرعة حبهة اللهب الناتحة عن ازدياد كل من سرعة انتشار اللهب وسرعة الغاز غير 
امحترق إما في الحانب الغيئ للخليط فان زيادة النسبة المكافئة تعن زيادة كمية الوقود ف 
الخليط بحيث تصبح كمية الأ وكسجين المتوفرة في الخليط غير كافية الحرق الوقود حرقا 
تاما مما يسبب احتراقا غير تام للوقود وينتج عنه تكون غاز أول أوركسيد الكربون 
(00) وهو الأمر الذي يؤدي إلى انخفاض كمية الحرارة المتحررة عن الاحتراق وبالتالي 
انخفاض درجة حرارة اللهب وكذلك سرعة جبهة اللهب . 

إن الغرض من قياس سرعة حبهة اللهب هو حساب سرعة انتشار اللهب والي تمثل 
ابت فيزي وكيميائي للخليط » ولحساب سرعة انتشار اللهب تم اعتماد طريقة نسبة 











الكثافة الي أوردها الباحث (8) وال توضح العلاقة بين سرع1 انتشار اللهب وسرعة 


,2( ولت - رق 


حيث إن ( ,م ) كثافة الخليط قبل الاحتراق و(,م ) هي كثافة الخليط الناتج 
عن الاحتراق » والحقيقة إن الصعوبة الأساسية تكمن في حساب كنافة الغازات الناتحة 
عن الاحتراق والصعوبة تأي بسبب تأثير مك جبهة اللهب الذي يسبب اختلاف درحجة 
حرارة اللهب الحقيقية عن درجة الحرارة الاديباتية بسبب انتقال الحرارة » وهذه المشكلة 
تكون واضحة عند العمل في الضغوط الواطئة حيث يكون مك جبهة اللهب كبيرا» 
وللتغلب على هذه المنسكلة يمكن اعتماد الأسلوب الذي ا قدو نايك ,85( 


حيث إن : 1 1 عكة ممم 


(3, 





س1 1 م6 

حيث ,7 درجة حرارة الغاز غير امخترق و ,1 درجة حرارة اللهب الاديياتية و 1 
معامل تصحيح و12 نسبة عدد مولات نواتج الاحتراق الى عدد مولات المتفاعللات. 

تم اعتماد تغير 1 و 11 مع النسبة المكافئة الموضحة في الشكل (3). وللتقليل من نسبة 
الخنطأ في حساب سرعة انتشار اللهب باس تخدام هذه الطريقة يجب أن تكون درحة 
حرارة اللهب الاديباتية (,,7) قريبة من درجة حرارة اللهب الحقيقية » ودرجة حرارة 
اللهب تحسب نظريا على أساس أن التفاعل الكيميائي أثناء الاحتراق هو إجراء أدييان 
وهو تفاعل تام ما يؤدي إلى كون القيم امحسوبة نظريا اكبر من قيم درجة حرارة اللهب 
الحقيقية ومن ثم تكون قيم سرعة انتشار اللهب اقل من القيم الحقيقية » والسبب في ذلك 
يعود إلى أمرين أولهما هو أن الاحتراق ليس عملية اديياتية والثاني هو حصول ظاهرة 
التفكك(12155061361011) عند درجات الحرارة العالية ثما يعمل على تقليل درجة 
حرارة اللهب . في هذا البحث تم حساب درجة حرارة اللهب الاديياتية مع إدخال 
ظاهرة التفكك على اعتبار أن نواتج الاحتراق مكونة من (19) مركباً في حالة عدم 





استخدام تقنية الليزر في قياس سرعة جبهة اللهب 


وجود التفكك فإهُا تتكون من (110,))0,107) والشكل (4) يوضح تغير درحة 


حرارة اللهب الاديباتية مع النسبة المكافقة[14] . 








٠.‏ 1 1 كا ا 
160 10 120 1000 00 0.60 
206 ععمع 8001721 


شكل(03)تغير قيم 1,12 مع تغير النسبة المكافئة 


/ ١ 


1 و اكتوووة 
60م 1.40 1.20 1.00 0.80 060 
]1 ععمه1721نان10 


شكل(4)تغير درحة حرارة اللهب مع تغير 
النسبة المكافئة 








(1) هع مماع1 عمنو1ط 
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تععتتب 
1 ا 























درجة حرارة الغاز غير احترق ,,7 تم قياسها بواسطة المزدوج الحراري المثبت في فهاية 
الأنبوب » ومن خلال المعادلة (2) تم حساب سرعة انتشار اللهب والشكل (5) يوضح 
تغير سرعة انتشار اللهب المحسوبة مع النسبة المكافئة . 


(ولطء) ن1أء710 116 مانا 








يي ا لو سيم 


08 10 122 214 16 


80101721 0 





شكل(5). تغير سرعة انتشار اللهب الطباقية مع تغير النسبة المكاففة 


نلاحظ من شكل (5) إن سرعة انتشار اللهب تزداد مع اقتراب نسبة الخلط من نسبة 
الخلط الصحيحة .ثم تبدأ تقل مع وصول نسبة الخلط الى نسبة الخلط الغنية والسبب في 
ذلك هو إن الخليط الغ يمتاز بارتفاع قيم الخواص الحرارية وخاصة الموصلية الحرارية 
مما يؤدي إلى زيادة كمية الحرارة المفقودة من الخليط إلى جدار الأننبوب وهذا هو الأمر 
الذي يحد من ارتفاع درجة حرارة اللهب وبالتالي يقلل من سرعة جبهة اللهب . 


















استخدام تنبة لليزر في قياس سرعة جبهة الهب 


نظريا كان من المفترض أن تحصل القيم العظمى لسبرعة جبهة اللهب عند نسنبة الخلط 
الكيميائي الصحيح (1 - ) ولكن النتائج العملية أثبتت إن هذه القيم تحصل عند خليط 
غين بنسبة قليلة وهذه ا حالة ناتحة عن تأثير ظاهرة التفكك الي تحصل عند درجات 
الحرارة العالية بحيث تجعل القيمة العظمى لدرجة حرارة اللهب لا تحصل عند نسبة الخلط 
الكيميائي الصحيح وإنما عند حليط غٍ قليلا وبسبب ارتباط سرعة جبهة اللهب بدرجة 
1 قا قاة مبرهة جو ابيع عطي قسن عو قدي اللالرطل الى عطي ريع زر 
علض افزعنه ( رد و 7 
3-2 سرعة انتشار اللهب :- 

إن حساب سرعة انتشار اللهب يعتبر المدف السام لهذا البحث إذ أنما تمثل ثابت 
فيز و كيميائي » ويمكن من خلال مقارنة النتائج ال تم الحصول عليها في هذا البحث مع 
نتائج اريف ال رة التأكد من سلامة استخدام نظام القياس  .‏ - 

يلاحظ من الشكل (5) والذي يثل تغير سرعة تقار تمرك اليو المكافئة 
بان قيم سرعة انتشار اللهب الطباقية تز اد فياه الس المكافئة في الجانب الضعيف 
للخليط إلى إن تصل إلى قيمة عظمى ( 1.1 - ) وبعدها تبدأ بالانخفاض مع زيادة النسبة 
الأكاقه رع لالت تاه ار لاسرع درولا لوب :1 ]نا هذا سارك باع عن تنيت 
سرعة اتتشار اللهب الطباقية مع معدل التفاعل الكيميائي والذي بدوره يتناسب رن 
مع درجة حرازة اللهب. الشكل (6) يمثل مقارنة نتائج سرعة انتشار اللهب الي تم 
الحصول عليها في بهذا البح نمث مع عدد من التنائج العملية ؤالين يتم الحصول عليها 
باستخدام طرق مختلفة مبينة في الشكل ».حيث نلاحظ من الشكل التفاوت بين هذه القيم 
سرعة انتشسار اللهب مع اختلاف التقسنيات المستخدمة في قياسها و حسايماء 
كما إن النتائ لوا لمزر مراك لحب وروا مسرتو دم 
المنشورة فبابقًا: ش 
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شكل (6)مقارنة تغير سرعة انتشار اللهب الطباقية المسنتحصلة 
في هذا البحث مع عدة بحوث سابقة 
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دراسة الخواص الفيزنوكيمياشة ا 
لبعض العبنات من مياه الشواطئ الملوثة بالمنتجات النفطية 1 
٠‏ د. نخليفة صالح الدغاري 

ثلية العلوم : 
جابعة عمر (لختار 











بمغل الزيت الخام المصدر الرئيسي للتلوث البحري وهو يمثل خخليطا معقدا من مر كباته 
من حيث نحواصه الفيزيائية والكيمهائية والبيولوجية وتعتبر الهيدر وكربونات هي المكون 
الأعظم للزيت الخام فهي تكون ما نسبته 9095 من م ركباته وتكون الميدر وكربونات ' 
على شكل مواد ذائبة في البيئة البحرية إلى درحة محددة وأن جزءا منها يكون على شكل 
مواد طافية غير مذابة وكلتا الحالتين رهين لعوامل متعددة تتعدى الخواص الفيزيائية 
والكيميائية للزيت الخام نفسه إلى عوامل خارجية أخرى كدرجة حرارة الجو أو للوسط 0 . 
المائي وحركة الأمواج البحرية ونوعها من مقيدة وطويلة والتيارات البحرية وسرعة 
الرياح واتحاهها ويلعب عامل الزمن وقوة الانتشار دورا مهما في سرعة انتشار الزيت 
وتحوله من بقع زيتية كبيرة إلى أن تتحول إلى طبقة رقيقة . 

عند تسرب الزيت الخام إلى البيئة البحرية فإنه يتعرض إلى مجموعة من التغيرات نتيجة 
الانتقال أو الانتشار أو التشتت بواسطة الرياح والأمواج البحرية والتيارات البحرية 
بفعل تكسر طبقة الزيت ومن تلك العمليات التبخر والتحلل والأكسدة والاستحلاب 


دراسة الخواص الفيزيوكبمرائية لبعض العينات : 





ل 0 
الموضحة بالشكل (1) وتكون له تأثيراته المباشرة وغير المباشرة على الأحياء البحرية من 
نباتية وحيوانية بالإضافة إلى تأثيراته البشرية عن طريق الاستعمالات والأنشطة البحرية 
أو ما يصل عن طريق السلسلة الغذائية. ظ 
وفي الوقت الذي لا يمكن الفصل بين ما يطرأ على طبقة الزيت المتسرب من تحولات 
فيزيائية أو تحولات كيميائية يشكل ملحوظ وواضح لارتباط هذه العمليات والتحولات 
بشكل مباشر مع فيزياء وكيمياء السطوح البحرية وخواص الزيت المتسرب وكميته. 
تخرل زربت لقاء عقي افشاره على )ل شيط إلا كلى اسك لعن يه 
مصلاظ عاعتط 1 ' إلى طبقة رقيقة 11110 1112 ' أو على شكل بقع (50015) مبعثرة 
تكون طافية على السطح يصعب التحكم فيها وجمعها خاصة عند استخدام الحواحز أو 
العوائق للحد من انتشار الزيت على مساحة واسعة ف وجود التيارات البحرية والرياح 
عالية السرعة. " 
إن دراسة التغيرات الكيميائية والفيزيائية للزيت المنتشر على السطح المائي يمكن أن 
تتم بشكل سهل وبسيط في المخابر العلمية عند التتحكم في العوامل الخارجية المؤثرة 
وبإستخدام عينات بسيطة غير أن ذلك لا يعطي صورة واضحة لما قد يجري أثناء 
الحوادث البحرية عند انتشار كميات هائلة في عرض البحر وتحت تأثير عوامل خارجية 
إن الخواص الفيزيائية من الكثافة (م) والشد السطحي (/) لعينة من الزيت قدتم 
قياسها مخبريا وكذلك الضغظ السطحي (72) عند وجود هذه العينة على شكل طبقة 
رقيقة أحادية أو طبقة كثيفة في حالة انتشارها على سطح الماء (البيئة البحرية) عند ثبوت 
درجة الحرارة وتحديد مقدار الضغط السطحي عند زيادة المساحة (2) الي ينتشر عليها 
الزيت وذلك على شكل طبقة رقيقة أو عند حصر المساحة (4) بحيث يكون الزيت 
أكثر تجمعا وعلى شكل طبقة سميكة وععرفة كل من كثافة عينة الزيت وكذلك كثافة 








المذيب وهي الماء النظيف والشد السطخي لكل منها والشد السطحي المتبادل 011/ 
1121 م لا (م,و/1) (الزيت والماء) فقد تم حساب سمك طبقة الزيت ١‏ 
الأحادية (0) عند انتشار الزيت على عينة من البيئة البحرية معمليا. 







1111 11052ال1ه ‏ | 
014110 
00 77 301 
ملل لاع / تي ْ 
. 11 


1لا 0-آمامط لم5 
8لا8 


/ 000 


51122001 5111 






لكا 4ك 





















51-131-011 ممالا 
115108/ا2 ١‏ 5 
1خ ما-/ 11-1 

/5101آنا لالط 
اق 8نا8 : 
011 لم1" 0 دعبن 
١ 542110 001 0‏ 

1110 /لامن] للم 101511181011011 
141[11017ه لا8 






50111101 
181141 0م84 


الاج 


206 010 
ناآ 
نجه جره ١‏ 1100لازنا 0015 8 
0 701 لهام لام : 
8878814 01181/11418310 
8011/1 071 080842411077 


الشكل (1) 1 
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وللوقوف على مدى التغير في الخواص الفيزيائية للبيئة الببحرية لبعض المناطق 1 
بالساحل الشرقي للجماهيرية مقارنة بالخواص المعتادة فقد تم أذ عينة من مياه البيئة 


البحرية من بعض المناطق الي تشهد حركة ملاحة بحرية من بعض المرافئ والمواني مثل 





دراسة الخواص الفيزوكيميائية لبعض العينات . . 





ينآ وورقة وتنؤها ]لد تبه وصناء رتفاري ضري ونداء البريفة سيت م سين كل دن 
الكثافة (0 ) والشد السطخي (/9) لهذه العينات. 

إن دراسة هذه التغيرات أو التفاعلات يساعد على فهم وتحديد كل التثيرات السيدةة., 
الكيميائية والبيولوجية الناتحة عن سرعة الانتشار والذوبان والتحلل للمادة المذابة من 

الزيت الخام والمنتجات النفطية على البيئة البحرية والأحياء وكذلك تساعد في إجراء 

عمليات التنظيف بإعطاء الفنيين والتقنيين المزيد من المغلؤمات الي قد يحتاحون إليها في ٠‏ 
كيفية احتيار واستخدام التقنية والتجهيزات ,ما يمكنهم من أداء مهامهم. 

عند تسرب الزيت إلى البيئة البحرية فإن هناك عدة تغيرات يحب أن تؤحذ بعين ٠‏ 
الاعتبار وهي. ترتبط بشكل مباشر بالخواص الفيزيائية والكيميائية والتأثيرات البيولوجية 
فكي سان ازنك على التطلوعلاقية البسرية عرص لعد ةالغ وات عيطة مرحنن 
العوامل تمثل قوة الانتشار 5[ والشد السطحي (/[) وعيلة الجاذبية الأرضية (8) دورا 
ا في هذه التحولات. 
إن الخواص الفيزيائية ولمع سوط والتغيراث الفيز ١‏ الاسسستيكية معتوتوطم- 
وع ال م220 علأمد[ء و التغير ات الكيميائية ال تتم عند تسرب الزيت على السطح 
(الوسط) من شأها أن تساهم في حدوث العديد من التغيرات كما هو مبين بالشكل (1) 


0 6م 
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ش 60010) 
إن الخواص الفيزيائية للزيت الخام أو الوسط المائي (البيئة البحسرية) خاصة عند 
ننشار الززيت على شكل طبقة سميكة إلى أن يتحول إلى طبقة رقيقسة أحادية التركيب 
إضافة إلى ذلك عجلة الحاذبية (8) وسرعة الانتشار (/) تساعد على سرعة الانتشئار 
وتعطي قوة الانتشار 175( 10166 0162011285 5) لبقعة الزيت المنتشر على السطح 
بالعلاقة (3). ظ 

01١‏ سمي ولت ولت بالا و1 

ناك جعغه177 - واولا 

212 ©011-511112- ولا 

هقمع لهضع 2 1تععم] تعخدج 011 باو 

تكون قوة الانتشار في المنطقة الى يتسرب ها الزيت بضغوط مختلفة عقدار القلوة 
المضادة (5©55 512212 الناتجة من الماء على الزيت وهما متساويتان في المقدار بشكل 
تدريجي حيث تنحول بقع الزيت الضخحمة مع مرور الوقت إلى أن تكون على شكل طبقة 
رقيقة أحادية التركيب بفعل تأثير قوة الاتتشار وكذلك حواص وتركيب ونوعية الزيت 
المتسرب حيث أن سمك الزيت المتكون على شكل غشاء رقيق أحادي الت ركيب 
(655)0 1612 ممسستدط نا نسحو يعطى بالعلاقة:- ٠‏ 
د سنوي لمكم بيد او 


57 000 
م101 عسنلمدع:م: عط 15 - 185 


37ج 0 عاك جه هئعاعع20 عط 15 --ع 
صع اهم تع هله واتممعك - برم 
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دراسة الخاص الفبزركسائية لبعض المينات . 





١‏ من الزيت تتحول إلى طبقة رقيقة خاصة عند إضافة مادة الميكسان وذلك على شكل 
غشاء رقيق 111112 :110110183761 ويمكن حساب الضغط السطحي والشد السطحي 
باسستخدام (جهاز لاينغمير) 221326 402132 -:1-2187011111 الل ين 


بالشكل (1]). 
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وعند استخدام عينة من الزيت الخام من منطقة الزويتينة فققبٍ وجد أن الضغط 

السطحي للزيت المنتشر في حالة ضغط الحواجز إلى الداحل (ل0017221:65510122©) 
كان عقدارط/1.50157. أما في حالة إبعاد الحواجز ([10112640122) عندما يتتشر 

الزيت على مساحة أكبر من السابقة ويكون على شكل غشاء زييٍ رقيق بحيث يتكئف 

الزيت على مساحة محددة فإن الضغط السطحي كان ,عقدار 2.5 662 /037 ويمكن أن 

يفسر ذلك بأن المساحة الى تتكون بها طبقة رقيقة (81100 10412]) من الممكن أن يكون 

الضغط السطحي عندها أعلى ما يمكن ف المنطقة الي ينتشر فيها الزيت على شكل بقع 








كثيفة أو شكل طبقة سميكة (81522 612116) وأن الفرق الذي تم الحصول عليه كان 


مقداره 0طء/1057. 


أما الضغط السطحي 70) عند وحود الزيت المنتشر على سطح الماء فقد تم الحصول 
عليه عند بوت درجة الحرارة جمصمع دا 150 2 ع2155115 5111120 5 
انتشار الزيت على شكل طبقة أحادية (120120125761) على السطح (الوسط الماثي) 
حيث أن الضغط السطحي (216551156 51111266) (10) يعطى .ععلومية كل من 
الشد السطحي للمذيب (/1) وكذلك الشد السطحي المتبادل عند انتتشار عينة من 
الريت على سطح الماء البحري النظيف (,./0/”) كما بالعلاقة:- 


حم كمع لماع همع غصذ معد -1زه - «ملا 

6251011071 51111366 - 0 
كما أن الخواص الفيزيائية لعينة من المشتقات النفطية من الكثافة وكذلك اللزوجة 
الخركية (الكينمانيكية) 715605117 151116122616 تم تعيينها عند در 20 لكل 
من البترين الخفيف 97/098 وكذلك 094, والكيروسين وزيت الهيدروليك موضحة 
بالدول (1) وتلعب كثافة المادة المنتشرة (الزيت) والشد السطحي دورا مهما في سرعة 

انتشار المادة الملؤثة على السطح. ظ 
أما الكثافة واللزوجة الحركية باعتبارها من أهم الخواص الفيزيائية لبعض منتجات 
الزيت الخام من البتزين والكيروسين وزيت الهيدروليك فهي موضحة بالحدول (1) 
حيث يبين الددول كل من الكثافة واللزوجة عند درجة حرارة "20 م وال من خخلانها 
يمكن معرفة سرعة الانتشار أو سمك الطبقة المتكونة في حالة إنسكاب هذه المتتجات عبلى 
الوسط المائي ويالاحظ ان هذه المنتجات النفطية ذات كثافة منخفضة وهي من المواد 
المتطايرة سريعة التبخر وقد تبقى طافية على السطح وهي تنتشر على تك ندري 





دراسة الخواص الفيزيوكيميائية لبغض العينات . 





















عينة من المياه النفطية وعند ثبوت درجة الحرارة. 
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السرتده آذه 21118ه11طلاءآ 


حيث أن مقدار السماكة 112101212655 .10 لطبقة رقيقة من الزيت خلال 
الزمن المقابل حيث أن همك كمية الزيت المتسرب في تناسب عكسي مع الزمن (زمن 
الانتشار) وذلك خلال الفترات الزمنية من 102 إلى 105 ثانية مبينة بالجدول (11) . 


ستحم] 0.1 | مصدط0.44 | جصدم2.28 أعنط]” .و8 


علعتاة 04 «صحم: صذ دوعصاعتط 1" مسسصطتلتو8 1 عاطهة]' 
7 عنص عط غد عسندء م؟ عقكد [ذه عع112ئم؟ 
لمعرفة مدى التغير على المخواص الفيزيائية للبيئة البحرية للمياه القريبة من الشواطئ 
فقد تم قياس بعض الخواص الفيزيائية لعينات من مياه البحر الي أخذت من بعض شواطئ 
المنطقة الشرقية مثل مرفاً درنة ومرفاً الدرسية ومرفا بنغازي و كذلك مرفأ البريقة البحري 
حيث تم تعيين كل من الكثافة (0 ) وكذلك التوتر السطحي (/) لهذه العينات معمليا 












للتعرف على مدى التغير في خواصها نتيجة لتلوثها الطبيعي بفعل تعرضها للحسركة 
النشطة وتسرب العديد من الملوثات إليها من مخلفات المدن وغيرها من المصادر. 
ويوضح الجدول (111) مقدار كل من الكنافة والشد السطحي لهذه العينات . 

ظ ويلاحظ أن الشد السطحي للعينة المأحوذةٌ من منظقة'البزيقة قرب الشاطئ مقدار 0 
“07ت //اك 23.1-لامما يشير إلى انخفاض واضح عن معدلاته الطبيعية وبنسبة تريداعن ' 
2/0/0 مع إنخفاض هذه القيمة لكافة العينات الأخرى عن معدلاتها الطبيعية والمعتادة 
بخلاف عدم التغير الملحوظ في كثافة هذه العينات. 





0000 
مده معكله دع [ممتدد تعند77 ع5 01 دعتتتاءعمه20م لدع1ووقط2- 
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الخلاصة 15102ا1ء202) 2 | ١‏ 

كر ولد ورين عل تبن ارام رياف يمن سات ار 
اللبدين 94 و98 , الكيروسينء وزيت الهيدروليك؛ وعلى الخنواص الفيزيائية 
القيرو كوميائة تعض عد نهر اوهو تلك المراضتل على السطح لعينة من المياه البحلرية 
النظيفة كما ثم اختيار بعض العينات من اميا لي تم تعيين ختواصها من بسعض المراق أو 


دراسة الخواص الفيزوكمائية لبعض العبنات . 





المواي الي تشهد حركة نشطة بالساحل الشرقي من الجماهيرية وقياس مدى التغير في 
الخواص الفيزيائية لهذه العينات. ش 

. وباعتبار إن المواد ال هيدرو كربونية الطافية (91111261:310135) تكون على شكل 
مادة غير قابلة للذوبان 11250111516 » فهي تتشكل على شكل طبقة أحادية رقيقة 
12761 :11131 1120120122016 » مع مرور الوقت وذلك عند انتشارها على السطح 
جرع قذيه كلاه افد السطحي والشد السطحي المتبادل بين طبقة الزيت المنتشر 
مع المياه البحرية و بالتاللي فقد تم تحديد سماكة طبقة الزيت المنتشر وحلال فترات زمنية 
محددة وكذلك الخواص الفيزيائية للزيت المنتشر على الوسط حيث أن قوة الانتشار: 
101 55162011118 تتناسب طرديا مع الشد السطحي. ١‏ 

أما سمك طبقة الزيت6121©1211655 201111111111112 ()لمبين بالجدول (2) 
عندما يكون طافيا على السطح إلى أن يتحول إلى شكل طبقة رقيقة (1220120133761) 
فنا تتناسب طرديا مع قواة الانتشار وكثافة الوسط وتتناسب عكسسيا مع كثافة الزيت 
المنتشر وعجلة الجاذبية الأرضية ويتم ذلك بأقصى سرعة ممكنة وخحلال فترة زمنية قصيرة 
جدا يتحول خلاها إلى طبقة رقيقة تنتشر على السطح خاصة عند وجود بعض المنتجات 
لكين الكيوية و لكر سحي و الشوال و استجدر ام فوشن القدافة اسن 
السطحي لبعض العينات المأخوذة من بعض المواني والمرافئ النفطية حيث يلاحظ أن قيمة 
الشد السطحي منخفضة حدا والمبينة بالجدول (3) مما يعي أن هناك مواد عضوية مذابة 
وأن الوسط المائي يعان من تغير في هذه القيمة نتيجة لاحتلاطه بالعديد من المواد المذابة 
وتلوث هذه الشواطئء» حيث.انخفاض قيمة الشد السمطحي هذه العينات يشير إلى , 
ارتفاع نسبة المواد المذابة خاصة المواد ال هيدرو كربونية وذلك أن الوسط البحري يعتبر 
مذييا وتحصل داخله العديد من التغيرات الكيمائية وإن المواد ا هيدرو كر بونية الطافية 
5 111501111 مثل بقي المواد ذات الأثر أو الفعالية السطحية 
115 وهي نواتج في معظمها نفطية تعمل على خفض نسبة الشد السطحي 





وقوة الانتشار وذلك لارتباط كل هذه المتغيرات ببعضها (كما هو مبين بالجدول (1), 


والحدول (3)) أما كثافة تلك العينات ا موضحة بالجحدول (3) فإها لم يطرأ عليها 
تغيب ركبير مع وجود تغير طفيف في كثافة تلك العينات من منطقة إلى أخرى و تجدر 
الإشازة إلى أن كثافة المياه البحرية تقع فيما بين 1.02 إلى 1.03 1 
مكعب غير أن العمق والملوحة تعملان على زيادة الكثافة بعكس درجة الحرارة عند 
السطح, فإن ارتفاع درجة الحرارة يعمل على خحفض الكثافة وعلى وجه العمومفإن 
التغيير قي هذه المنواص يشير إلى وحود نسبة كبيرة من المواد النشطة والعالقة والمذابة 
بالبيئة البحرية لهذه الناطلن مخاضة عبد الخشواط.ه: 


خاو فة ف 5 
.1.011510ط.21-(1 
(11810/لظض طءعتمء وم معد عط صت هق تلام 01 
4-4 :11 :201:1 
عستتممط عط دده غعدصمصذ صه عع5ه عتعط :كللثمة لزه 
. 1990 14 12) باأمعصصمه كم 
لوءتستعطء خصه لآه 0 عقمهموع 85 : 0083150016 . 0 3 
10 رآ :وتعطمناطدام ععمعك5 لعتاممة .ممع سلاهم عمتتفددس 
1983 
.ث . ذ. 17 ممع ] ععناعع طنلء:111 التم5 [ذه 0511-١‏ ) 4 
صمة لاوم آنه 2ه 1مضصمء عل طغتصتدذ - 11720169 . [ و5 
ا .13 مطتقط020 8١‏ . 2. 21.1.0 
صدعكء للام؟ [ذه 01 وعنمد8 عنل كأومعمع 621 . 5 زر ممعصتظ 7 . 1/1 61 
202 هن زوع 1مع5 220 :15م متاك كه تع وتصمتا/ا نا 


دراسة الخواص الفينوكيمائية لبعض العينات . . 





تعكلة8 . 32 . [7 

8 1) بممتانلاهم آذه 4ه غعدمصة لدعي ه1ماط مده وعصناع 10ت 
)1٠‏ ©1220 دع تناع 5 اتاو ومع .18 بكر 

عط ننه كلمعتسصاعطء 0عغداء: ممه 011 01 أعومطة 1/10 1 8١‏ 


١‏ [51 .510 56010 20د تتممع8] ) الاعصصد متك عمتستممم 
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ل م ماضاة 1 02 هتمطمكصةا لدعتصطءء 1 9١‏ 
[ .: ©[ وللام؟ 
للثمه لته :صطموعم .كتعءمدم 2م ممصعمكصة لمعتصطءع 101 ظ 
ش 2ه ١‏ 


1124 ععذكتتاد انامطة 01 2602 لتطعقد عط1' لاعدد. 1.5 11 
2 : 34 ماع 10م صدءءه بلط لاذه عع:25[ه ممم نزحا وع كدي 





المخلفات الطبية بمراكر خدمات الكلى ‏ 


الصناعية اللبسية 
د. الطاهر إبراهيم الثابت 


فلية التقنية الطبية 
جامعة الفاتع 














تعتبر مراكز خدمات الكلى الصناعية عنصراً رئيسياً في قطاع الصحة لما تقدمه هذه 
المراكز من حدمات مهمة وضرورية لحياة الأشخاص الذين يعانون من مشاكل انبل 
الكلوي وتوابع هذا المرض الخطير » وذلك لاحتواء هذه المراكز الخدمية على آلات 
الكلى الصناعية واليّ تقوم بعمل مشابه للكلى البشرية العاطلة عن العمل فيتم تخليص 
الجسم من السموم والسوائل الزائدة عن طريق مصفيات لدم المريض . 

خلال العنايةعرضى الفشل الكلوي في مراكز .خدمات الكلى تنتج كميات من 
المخلفات الطبية السائلة والصلبة » وحسيث أن الدم هو انخور الرئيمسي في تلوث تلك 
لفت مر تمك سفانت قات مستاورة كتير الائر انوا ضع واليعة كسم شان 
لوجود العديد من الأمراض الميكروبية الخطيرة السريعة الانتشار كالفيروسات المسببة في 
التهابات الكبد البائي والحيمي وغيرها من الأمراض الميكروبية الأخرى . إن طرق 
التحلص من تلك النفايات الخطرة أصبحت مشكلة رئيسية تعاني منها معظم دول العالم 
بسبب ازدياد أعداد السكان والتوسع في حدمات العناية الصحية وما يترتب على ذلك 
من ازدياد حجم المخلفات الطبية الناتحة . ظ 








المخلفات الطبية را خدمات الكلى 


ازداد اهتمام الأفراد وانختمعات في السنوات الأخيرة بالطرق المثالية للتعامل مع تلك 
النفايات الخطرة من حيث أنواعها وتصنيفها ونقلها والتخلص منها بشكل يحمي الأفراد 
من التعرض طا ء والمعروف عن المخلفات الطبية بالمقارنة بالمخلفات الأحرى مثل 
مخلفات المصانع والمعامل الكيماوية وال تعتمد خطورقا على المواد السامة وال قد تضر 
الأشخخاض التعرضين لها كر وقد لا تشقل للمحيظين عنم غير أن المخلفات الطبية وق 
حالة التعرض والعبث يما فهنالك احتمال الإصابة بالأمراض المعدية الوبائية واتتشارها 
للمحيطين نظرا لوجود كائنات حية دقيقة وليست مواد سامة فقط وهذه الكائنات 
تتكاثر وتنتقل بسرعة عن طريق نواقل مرئية مثل الحمشرات والحيوانات والقوارض 
ونواقل غير مرئية مثل المس والاستنشاق وغيرها . 
الملوثات الموجودة بمراكد خد مات الكلى :- 

المراكز الأربعة الي سنناقشها في هذه الدراسة تضم عدد 597 مريض فشل كلوي 
وخلال السنة الواحدة يقوم هؤلاء المرضى بعدد 66300 غسله تقريبا يتم فيها تصفية 
واأيقازث :265 ]لنت لغ مك التدياء سنوي سن ازا السنافة ف مول 265 القن شسافة 
عمل مجتمعة وهذه الكمية الضخمة من الدماء تعتبر من أخطر وأهم مصادر الملوئات 
الطبيعية واي قد تلحق الضرر بالإنسان فتسبب له الأمراض أو تؤدي به إلى الحلاك , 
والمقصود بالملوثات الطبيعية الكائنات الحية من بكتيريا وفيروسات وال توحد بكميات 
كبيرة نتيجة تلك الخدمات العلاحية فتؤدي إلى بعض المشاكل البيئية للمجتمع. 
المخلفات الطى . نة الخطرة (5ع1256 1310122232100115) مراكر غس . يل 
الكلى:- 


كل المواد المستخدمة للعناية بالمرضى في حالة تلوثها بدم وسوائل جسج مريض 
الفشل الكلوي بطريقة مباشرة أو غير مباشرة في حالة أكان المريض مصاب .كرض معد 








أو غير مصاب وترمي كالنفايات تعتبر من ضمن المخلفات الطبية الخطرة ويجب التحلص 
منها بالطرق السليمة عن طريق امحارق والأفران والتعقسيم وغيره ويستثئى من ذلك 
الأطعمة والأوراق الي ب 2 5 | المريض حلال فترات الغسيل أو بعدها 5 


١ 3 

انواع المخلفات الطببة بمراكر غسيل الكلى : ْ 
المخلفات الى ترمي بعد العناية بالمرضى وال لها اتصال مباشر أو غير مباشر ب بسوائل 

جسم المريض ( مغل الدم ) تنقسم إلى :-- 

1. المخلفات الطبية الصلبة : 

أ. مصفيات الدم ( 1116635 81000 ) وهي مصفيات ذات نفادية خاصة 
تستخخدم لتنقية دم المرضى من السموم وسوائل الجسء الزائدة الناتحة عن قصور 
الكلى الطبيعية . تتكون المصفيات من عدة أحجام وأرقام . ا 

ب. أنابيب الدم ( 11265 81000 ) : عدة أنواع من الأنابيب 0 ف 
توصيل دم المريض من وإلى جهاز الكلى الصناعية . 

550 ار 00 2 ) :نوع خاص من الإبر 

ثْْ ات ابلاستيكية 2 006 ا 5 ( امات 
البلاستيكية للمحلول الملحي (عطتلة5 20221 ) . 

خ حالونات بلاستيكية ( 82110105 2125646 ) : عبارة عن حاويات اعرد 
الكيماوية المستخدمة مع أجهزة الكلى الصناعية في فترات الغسيل . 

ح. الإبر والحقن ( 2120126601685 5971111865 ) : وال تستخدم بكثرة 
وبعدة أحجام (©2)066, 1066 ل مر 
2.المخلفات. الطبية السائلة :- 


أ. سوائل بشرية ( 110111015725665 1111121313 ) يتم استخلاصها من 





المخلفات الطبية بمراكد خدمات الكلى 





المرضى في كل حلسة غسيل , وكميتها تعتمد على حالة المريض ووزنه فتتراوح ما 
6 براه ا . 

ب: مياه مقطرة تستخدم مع آلات الكلى الصناعية في كل فترة غسيل ويتم 
التخلص منها عن طريق بخارى الصرف الصحي بدون معالجة واحتمالية تلوثها 

بسوائل المرضى وارد . : 

ج. سوائل ( 50111410115 0151516©]8126] ) 56 وتطهير آلات الكلى 
الصناعية بعد كل فترة غسيل ويتم التخلص منها عن طريق بمجارى الصرف الصحي. 


هدف الدراسة :-- 


معرفة أنواع المحلفات الطبية الي تنتج وترمي بعد العنايةعرضى الفشل الكلوي من 
حيث الكمية ا ا ل 





1. قسم الكلى الصناعية مستشفى الزهراء . 
2. مركز تحدمات الكلى الثاني من مارس , منطقة غوط الشعال طرابلس . 
3. مركز ظرابلس ( الشط ) خدمات الكلى , طريق الشط طرابلس . 


4. قسم الكلى الصناعية.مستشفى تاجوراء للقلب , طرابلس . 
شثملت هذه الدراسة فققط أقسام الكلى الصناعية و لم تشمل مخلفات الأقسام الأخحرى 
٠‏ مثل معامل التحليل وأقسام الأورام وحجرة العمليات وغيرها . ش 
طرق الد راسة :- 
تم حساب وزن كل ما يستهلكه المريض خلال عملية غسيل واححدة ويرمي 
كالنفايات كالاي : 
1. يستهلك المريض عدد مصفى الدم ( فلتر مختلف الأحسجام ) واحد كل غسله 
ومتوسظ وز المعبفى يعد الاتخدام 36626 جزاما : 








2 يستهلك المريض غذد واحل من أتاييب توصيل الدم ( 8© لآ 181004 )ف كل 
غسله وتوجد الأنابيب من عدة أنواع ومتوسط الوزن 291.15 جراماً . 


3 ار لوا برو لجعو و ابروا راسدايي لسار يم 
نفريا 5 4 را ١‏ 01 
4 مسستهلك الريض عد قسطتين من الإبسر خامة بسعملة اسيل ولأ 
عللع»6]) وزفما معاً 10.6 جراماً . 

5. خلال العنايةكعريض الفشل الكلوي في فترات الغسيل يحتاج المريض الى عدة حقن 
وبأحجام مختلفة © 106 , ©2066 ) منها حقن خاصة لسيولة الدم في الجهاز وحقن 
تعطى في حالات الطوارئ كحالات السكر ونقص المواد , متوسط وزن حقنة 10 مل 
فارغة حوالي 6 ران 

6 مراص 11 عا ريةاق يع اينم أ زوز الى الاي ااه 
البيكربونيت والأستيت والي تأت في جالونات بلاستيكية في حجم 5 لتراً ولكل جلهاز 
جالون واحد في اليوم تقريباً , وترمي كالنفايات ووزن الحالون فارغ 520 جراماً . 

7. يتم استخدام (120لتر فى آناء المقط ريا لكل نيان عل سفاعيةق كز تيد 
. ومنها بمكن حساب عدد اللترات ال تستهلك خلال السنة . 

8. لكل جلسة غسيل يستخدم ( ©5066 تقريباً ) سوائل تعقيم لجهاز الكلى الصناعية 
ومنها يمكن حساب كمية تلك السوائل خلال السنة الواحدة . 

فزع عياب زت كدان ةد ساف العروزة ل درك ان سارك حل الج الو دة 
حيار ااي رباك واو ار ررح رو ركارو اجا بيه 
الي انتتجت خلال العناية بالمرضى 

0. حسب إجمالي عدد مرضى لصول اقرع رن طني سو ار از 
من الأمراض المعدية مثل أمراض الكبد الفيروسي البائي والحيمي لتلك المراكز ومن ثم 
جات إعان تمرك ديا عر ررق عل يشير 20 ظ 


المخلفات الطبية بمراكد خدمات الكلى 





- مستشفى الزهراء : 170 مريضاً يقومون بعدد 20800 غسلة / السنة . 

- الثاني من مارس : 135 مريضاً يقومون بعدد 12220 غسلة / السنة . 

- طريق الشط : 236 مريضاً يقومون بعدد 26000 غسلة / السنة . 
- ومستشفى تاجوراء : 56 مريضاً يقومون بعدد 7280 غبسلة / السئة . 

- إجمالي ما يتتجه المرضى من المخلفات الطبية في الأربع مراكز خلال العناية يم يصل ‏ 
إلى 8ط ف الب الواحدة) شنهاً 25:8 طن مضفيات ءاقلت ) السستحدمة 
بعد كل غسله » 19 طن أنابيب نقل.الدم الملوثة » 20 طناً من الحالونات البلاستيكية 
؛ 4.8 طن بلاستيك من أكياس التغذية الوريدية ( 5285 عصتلهك لممحرهل8! ) 2 
1.1 طن قفازات بلاستيكية ذات الاستخدام الواحد » أما المخلفات الخادة فتصل إلى 








ا فين للقن الاي العاذية وتكمية 0371 بل عن قر الشامية بالقية * 
2660165١‏ و6 ) . مايتم استخلاصه من أحجسام المرضى خلال جلسات 
الغسيل من سوائل الجسم السامة تصل إلى 0.19 طن / السنة والمخلفات السائلة كمياه 
مقطرة والممس تخدمة مع أجهزة الكلى الصناعية 7.9 مَليونَ مرا / لمن نمالل 
انجاري العامة بدون معالحة بالإضافة إلى ثلاثة آلاف لترأً من سوائل تعقيم الأحهزة : 
المخلفات الناتحة تختلف بحجم اخختلاف المراكز وعدد المرضى وساعات الغسيل . 
أي مركز خدمات الكلى طرابلسن ( طريق الشط ) في الترتيب الأول بحجم المخلففات 
الصلبة المتتجة 4. 29 طن الناتج من 26 ألف غسله تقريباً ثم مستش فى الكلى الزهراء 
يحجم 24.5 طن , مركز الثاي من مارس 12.6 طن وأخيرا مستشفى تاجوراء للقلب 
بكمية مخلفات تصل إلى 7.86 طن خخحلال السنة الؤاحدة وهذه الأرقام بدون اناق 
السائلة ( الشكل 1 ) . ظ | 
مريض الفشل الكلوي يعتبر من أكثر المرضى عرضة للإصابة بفيروسات ألدم 
المعدية مثل فيروسات تليف الكبد البائي والجيمي ( 0 2110 5 26مع11] ( 
بالمقارنة بالمرضى الأأخرين بسبب تعرض دمائهم وبشكل مستمر لعملية الغسيل » وف 
حالة إذا كان المريكن ضارا بعلاك الفيوه سيارع لانت الناتحة من العناية به خلال 
فترات الغسيل تكون ملوثة بدمه وبالتالي ملوثة بتلك الفيروسات وتعتبر من المصدر 
الكبير لنقل تلك الأمراض في حالة إهمالحا . ْ 
حُسبت ف هذه الدراسة أعداد المرضى المصابين بفيروسات تليف الكبد البلائي 
واليمي على حسب ما هو مسجل بتلك المراكز الأربع ومنها حسبت كمية المحلفات 
الطبية الناتحة منهم والملوثة بتلك الفيروسات وكانت النتائج كالأي :- ْ 
-عدد مرضى الفشل الكلوي يمستشفى الزهراء المصابين بفيروس تليف الكبد البائي 23 
والميمي 131 مريضاً وكمية المخلفات الطبية الناتجة منهم 3.43 و 18.88 طناً 
خلال السنة على التوالي . ظ ٠‏ 








. المخلفات الطبية بمراكد خدمات الكلى 


-عدد مرضى الفشل الكلوي بالمركز الثاني من مارس المصابين بفيروس تليف الكبد 
البائي 30 والحيمي 105 مريضاً وكمية المخلفات الناتحة عنهم 2.77 , 9.83 طناً 
خلال السنة على التوالي . 

-عدد مرضى الفشل الكلوي ركز طريق الشط المصابين بفيروس تليف الكبد الحيمي 
0 مريض وكمية المخلفات الناتحة عنهم 17.38 طنا خلال السنة ولا يوجد مرضى 
مصابين بالتهاب الكبد البائي بالمركز . | | 
-عدد مرضى الفشل الكلوي مستشفى تاجوراء المصابين بفيروس تليف الكبد البائي 6 

ولخي 24 نريض] وكنيةاللخلنات قوعي 3:580:87 ول خلال نشل 
على التوالي . 

-إجمالي عدد المرضى المصابين بفيروس التهاب الكبد البائي في المراكز الأربع 59 55 
وبر جارشجة امرض نون لماك كلئية صنطرة وملوكة 077 اطبا |( السيية: 

جردو ماين بالنياات لكك لفيدي ون ارا كز الأريع 400 مريظ] وكتيوة ما ولنيعه 
المرضى 49.47 طناً من المخلفات الطبية الملوثة يبهذا الفيروس . 

-إجمالي عدد مرضى المصابين بفيروسات تليف الكبد البائي والخيمي مع بعض 459 

مريضاً بالمراكز الأربع , وينتج عن هذا العدد حوالي 56.54 طناً / السئة مخلفات طبية 


ملوئة بفيروسات الدم 1 





1.يتم جمع النفايات الطبية بواسطة عمال أو عاملات النظافة من الأقسام وتجمع وترمي 
خحلف المستشفى ( مستش فى الزهراء ومركز الثابي من مارس ) عرضة للحشرات 
والحيوانات والمارة. وأحيانا يتم حرقها وأحياناً كثيرة تنقل بدون حرق إلي مكب القمامة 
اريسي 

2 توجد حافظات أو علب خاصة لجمع الإبر والحقن وعادة ترمى كالمخلفات 
الأخرى وأحياناً يتم جمعها في الجالونات البلاستيكية الفارغة وترمى يدون إحراقها . 





3.يتم جمع النفايات الطبية في أحسن الأحوال في أكياس سوداء وعند جمع النفايات لا 
يتم التفريق بين نفايات المستشفى الأخرى وبين النفايات الطبية الخطرة . أي لا يوجد 


نظام لفصل النفايات الخطرة عن النفايات العادية. 

4. يتم تجميع النفايات في أماكن التجميع المؤقنة المفتوحنة والقريية جداً من أماكن 
المرضى . ا ظ 
5. لا يتم جمع النفايات في أغلب الأحيان كل يوم وقد تتراكم لعدة أيام وخاصة لبعض 
المراكز ( مثل الثاني من مارس ) وعندما تتوفر لمهم وسيلة نتقل لتلك النفايات يتم 
الاستعانة بعمال مؤقتين وغير متتخصصين من خارج المر كز لمع النفايات » عمال لم 
يسبق لمم التعامل مع مثل هذه النفايات الخطرة في السابق وبدون استخدام ملابنس 
وقفازات واقية . ش 

6 تنقل النفايات الطبية الخطرة من أماكن التجميع المؤقتة بواسطة سيارات مفتوحة وفي 
أحد المراكز الي تمت دراستها يتم نقلها عن طريق سيارة خيمة ( بسيجو ) بها دعائات 
001 ش 








7. يتم نقل المجلفات في عربات مفتوحة لمسافات طويلة جدا مما يزيد من رقعة التلوث 
( مخلفات مستشفى الزهراء يتم نقلها إلى المكب الرئيسي في مدينة العزيزية ) . 

8. العمال التابعين لتشاركية نخدمات النظافة والذين يقومون بنقل النفايات الطببية 
يجهلون أحطار تلك النفايات وليست لهم أي معلومات عن الميكروبات والأمراض| الي 
قد تنتقل لهم فيقومون بنقل النفايات مرتدين ملابس وأحذية عادية وقفازات قلليعة 
وأحيانا ككرة ودف كقارابةاواقية” ظ 
9. يوجد قرب بعض المراكز أماكن لتجميع الجالونات الفارغة من المواد الكيماوية 
المستخدمة وال استهلكت في الغسيل الكلوي » وتبقى لعدة أيام وبكميات كبيرة 
تعض لالتحا تمركوان شط تازه اوناك رس ععدار د 3 اي ف لقا ابره 


المخلفات الطمية 0 خدمات الكلى 





لنقل مياه الشرب . 
0 توجد محارق بالمراكز الأربع مع أن كلفة محرقة واحدة أقل بكثير من المبالغ الي 
تعطي لتشاركيات خخدمات النظافة غير المؤهلة والمتخصصة لنقل مثل هذا النوع من 
النفايات . وثما يؤسف له أن العاملين والمسؤولين يذه التشاركيات يتعاملون معها مثل 
تعاملهم مع مخلفات المطابخ والمنازل من حيث طريقة تجميعها ونقلها والتخلص منها . 

أن كلقناع لاسر ة ارك ساف كال وكاتلن طون تسيا كلت 
المبالغ الكبيرة الى تعطى لتشاركية خدمات نظافة كل شهر في هذه المراكز . 

الخائمة | 

خلال هده الدراسة وجدنا خللاً كبيراً في التعامل مع هده النفايات الطبية الخطرة و 
الملوثة بالدماء و إمكانية انتقال العدوى الفيروسية بسبب الإهمال و التهاون في التعامل 
السليم و الحذر واردة » و قد أثبتت البحوث عن فيروسات تليف الكبد قوة مقاومتها 
للطبيعة و الحفاف و تستطيع امحافظة علي نشاطها و قدرتا علي إحداث العدوى بعد 
بقائها فترات زمنية طويلة على الأدوات والمواد الملوثة يما » وهناك تضارب قي الرأي بين . 
الباحفين حول المدة ال تستطيح فيها الفيروسات البقاء نشطة على الأشياء الملوثة مع 
وجود عدة عوامل تؤثر على طول فترة بقاء الفيروسات منها الرطوبة النسبية ودرحة 


الحرارة وغيرها. 


التوصيات :- 
1.ضرورة إنشاء محارق ( أفران خاصة ) من الحجم الصغير في كل مركز من 
المراكز المذكورة ليتم التخلص من النفايات الطبية عن طريق الحرق » والمواد المتبقية 
والرماد المعقم يرمى كالقمامة العادية دون إحداث تلوث للوسط امحيط وتتميز هذه 
الطريقة بخفض شديد لحجم إلنفايات الأولية ( المتبقي 0ن حجم النفايات 
الخام ) » وبالتالي يسهل التخلص منها ومن اثارها الملوثة للبيئة وتفادي مشاكل 





لمسافات طويلة معرضة حياة الأخرين للمشاكل الصحية الناتحة عن 


2. ضرورة تجميع المواد الحادة والإبر في حاويات صغيرة خاصة من 
البلاستيك المقوى وترسل للمحارق لتعقيمها حيث أن هذه المراكز تنتج 
كوت سنن اللغعرناك اناده هنا إل :2,35 كذ لكا سنن طقن 
والإبر العادية والحقن الخاصة بالغسيل ( 26601165 11561112 ) الملوثة 


بدماء المرضى : 





عليها الإشارة الدولية للمخلفات الطبية تختلف عن الأكياس السوداء الخاصة 
بالنفايات الغذائية والأوراق وغيرها . 

4. ضرورة الالتزام بنظام تصنيف المخلفات الطبية وغير الطبية ( 
0 :5256112 ) حى يسهل التعامل معها . 


5. إجبار تشاركيات خدمات النظافة بعدة أشياء منها نقل النفايات ؛ 


الطبية بسيارات كبيرة مغلفة ( ليست هن الأنواع القلابة أو الضاغطة ا 


للمخلفات ) والالتزام.بمواعيد جمع القمامة حئ لا تتراكم , وتوعية عمالها ' 


بمخاطر تلك النفايات وضرورة التزامهم بارتداء الملابس والقفازات الواقية . 
6. منع ظاهرة تجميع الحالونات البلاستيكية الفارغة أمام المراكز ح لا 
تستخدم من قبل الأفراد . وكمية تقدر 24.8 طنا/سنة مخلفات بلاستيكية 
. تنتج من هذه المراكز قد تكون نواة لإعادة تصنيعها (ع186671] ) . 


7.إجراء المعالجة الأولية لبعض المخلفات السائلة ( السوائل المستخلصة 


من المرضى , المياه المستخددمة مع أجهزة الغسيل وسوائل التعقيم ) قبل | 


تصريفها بشبكات الصرف الصحي العامة . 


من أخطر أنواع التلوث البيئي التلوث بالحرائيم والفيروسات وكمية ١‏ 


المخلفات الطمية رام خدمات الكلى 





النفايات الطبية بحجم 50.54 طن لكل سنة ملوئة بالفيرورسات الدموية المعدية 
عن العناية الصحية.عرضى الفشل الكلوي أطر أثرا على الصحة العامة من أنواع 
التلوث الأخرى , حيث أن أغلب الأمراض الفيروسية ال تصيب الإنسبان لا توجد لها 
طرق وقاية متخصصة سوى استخدام اللقاحات أو عدم التعرض لما من البداية فقط . 
وهذا يحب علينا التخلص منها بالطرق السليمة عن طريق المحارق برصد ميزانية 
خاصة للتعامل مع هذه النفايات والمعروف حي وقتنا الحاضر ( ونكرر ذلك باستمرار ) 
أنه لا توحد طرق رحيصة وآمنة للأفراد والبيئة للتخلض من مثل هذه النفايات الخنطرة 
فيجب علينا التعامل معها بهذا الشكل . 





بعض أنواع المحارق الصغيرة الحجم للمخلفات الطبية واي من الممكن استخدامها 
في المراكز الطبية المتخصصة مثل مراكز تحدمات الكلى الصتاعية. . 
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وموقف القانون الدولي من مياه الأنهار المشتركة 1 


إحميدة إمحمد السنوسي 
تسم الجنرانيا- ثلية الآواب 
جامعة الفاتع 











دخلت بجاري المياه حلبة االنزاع الدولي واستحقت إهتمام القانون الدولي امنذ 
أكثر من نصف قرن وذلك بعد أن تطوّرت استخدامات المياه كمصدر للطاقة ودحلت 
خطط الريّ النظم لمناطق شاسعة في العالم » وازدادت الحاجة الكبيرة لمياه الشرب والري 
مع ازدياد عدد السكان وتطوّر أساليب الزراعة » والخشية من التلوّث الكبير لهذه اللياه 
بسبب التقدّم التقئ وإقامة الصناعات قر بحاري الأنهاز للاستفادة من مياههنا . 

وقد فرضت كل هذه الظروف الجديدة علي فقهاء القانون الدولي وعلي الدول 
المعنية ضرورة وضع قواعد عامة والتوصل لإتفاقيّات ومعاهدات بين الدول المتشاطئة 
تُنظّم كيفية إستعمال مياه الأنمار المشتركة والحقوق المترتّة عليها لكل دولة تنا لا. 
يتعارض مع حقّ السيادة » وبنفس الوقت لايس بالمصالح الحيويّة وحقوق الدول 
المتتالدة الأسجرع وزو رذ ارت قور رحني لدان زكر عاد قافر ييه حديدة في هذا الشأن . 00 

إِنَّ قواعاد القانون الدولي الي أجمعت عليها العديد من المعاهدات » ومشاريع التقنين 
للجنة القانون الدولي للأمم المتحدة والموسسات العلميّة وقرارات المنظّمات الإقليميّة 


والعالميّة وتوصيات مؤتمراتما وآراء الفقهاء في مختلف بسلاد العالم ) تمنع تغيع تارانم 


ؤ 








نفس الفرات وموقف القانون الدولي ... . 


بأعمال مثل إقامة السدود الى من شأنها أن وا بالغاً علي المياه الي تحجري.فيٍ دول 
أخري دون الاتفاق مع هذه الدول على إقامة هذه السدود ومن ثم على تشغيلها 
والاستفادة منها أي دون الاتفاق على تقاتبسع المنافع والأضرار الناجمة عنها بحيث تتم 
٠‏ الموازنة بين النفع العائد من جرّاء السدود على إحدى هذه الدول أو على بعضها والضرر. 
الذي يصيب البعض الآخر . ٠‏ 

وتبيّن هذه القواعد الطريق الواحب اتباعها بين الدولة الي تُخطّط للسدٌ والدول 
الأخرى الي يُحتمل أن تتأّر به » كما تذكر بالتفصيل المراحل الى يحب أن يتم فيها 
اتشاور ونوع المعلومات ال يحب تقديكها , والمهل الي يحب أن تُعطى للدول الأخرى 
لكي ترسل اعتراضها » كما تذكر شروط المفاوضات عند الإختلاف على تقبيم نتائج 
السدّ المزمع إنشاؤه . ظ 

ونظرا كفي الكنار المبرتيفعان إنقاء "سل اناتووك "عل كل عن شونا والغر اق 
فقد رفض" المصرف الدولي 132131 20010 "تمويل هذا السدّ وذلك لأنه لم يتم 
الإتفاق عليه بين الدول الثلاث :تركيا »سوريا والعراق وفقا لمبادىء القانون الدولي الي . 
اها شوق به كدري اخمال جقة القائز» لقو انان لتحا ادعلا لي 
مجموعة الإجراءات ال تحكم أعمال المصرف (1) . وتقضي هذه الإجراءات (المادة 5 
ومابعدها) بأنّه في حال دراسة المصرف الدولي لأيّ مشروع يتعلق .مياه دولية (2 » فَإنّه 
يتوجب علي المصرف أن يخبرَ الدولة الي تُعرضُ المشروع بأن عليها أن تخطر كل الدول 
المتشاطئة.مشروعها . وإذا أحابت الدولة بأنها لاتنوي إخطار الدول الأخري فعلى 
المصرف الدولي أن يفعل ذلك بنفسه » وإذا اعترضت الدولة المخطّطة للمشروع على 


0 0عغملت: دع اماع سكم لمعع1 مصد دده اومتسصرمء نحم[ [2جه 6 2تعغصذ عط "1" :. /طلروعصهاه5 -(1) 

.ه157 0221 2 ممع صطله سدع عد عط كه دعكن لمصط م دع مص حص مد عط 

7 تن طحدع 11077 (ل]. نآ) دده ومع ناودع 61221 2]] 

انظر أيضاً : الكسم بدر : القواعد القانونية للأثمار الدولية وفر الفرات - جنيف 1990 »صفحة 118 . ْ 
(2)-تعريف المياه الدوليّة لدى المصرف الدولي (17011011321219) :يشمل المياه الي تحري ف دولتين أو أكثر . 














ذلك فعلى المصرف أن يتوقف عند دراسة المشروع (1) . 

ويشمل الإخطار الذي يطلبه المصرف الدولي من الدولة المخمططة كل المعلومات 
الفنية والمواصفات والمعطيات الى تسمح للدول المتشاطئة أن تُقَدرَ بأكبر دقة ممكنة 
لضرر الذي يُمكنٌ أن ينالها من جّرآء المشروع سواء كان حرماناً من جزء من الميإه أو 
تلوّئا أو غير ذلك وعلى موظفي المصرف الدولي المختصّين أن يتأكدوا من أنْ المعلومات 


الي أعطيت لهم كانت كافية وكاملة .هذا ويجحب أن تُعطي للدول المتشاطقة مدةٌ كافية 
في حدود ستة أشهر لإرمسال جوابهما إلى الدولة الْمحَطّْطة أوإلى المصرف الدولى ؛ فإذا 
وصل جواب الدول بالموافقة أو بالتأكيد بأنّه لن يصيبها أي ضرر من المشروع » أو إذا 
م تُجبّ هذه الك الل ضنيق ال تنوه سن هد ف" الدولي أن يدر س بنفسه فيما إذا 
كان سينتج عن المشروع ضررٌ بالدول الأخرى آم لاء أمَا إذا اعترضت هذه الدول على 
مغرو يدي الطروا الحو الريدرين منو او لترائيا وراد رطالجوقر عوك 
حل الخلافات حول تقييم النتائج بالطرق الوذية : كالعشاور أو المفاوضا ت والمسلاعي 
الحميدة . وإذا رأي المصرف الدولي أن هذه الإعتراضات تستدعي اللجوء إلي خبير أ 

لازن قله أذ بطل مهم دز انشع بارضودك وفص الصوفه لدول يشكل 
اكه قافن دن لعا عفر قر ارين لشن لنريت ره السسنائية عائله ري 
إعادة النظر فيها كل عام (2). 

وفي الواقع فإنَ تركيا عند تخطيطها لإنضاء سد أتاتورك لمق الشسروط المذكورة 
ا :نك اه قر مياق نر للقن اوه بجو ويل لا افد جل ال ان 
أنشأت "سد قره قايا " وأخمطرت كلاً من سورية والعراق بمشروعها » ووافق المصرف 
الدولي على تمويل هذا السدّ » ونتج عن ذلك أن ملء " سد قره قايا " كان تدريجيا وبطيعا 
قشياً مع تعهدات تركيا للمصرف الدولي . وبذلك فإنْ إنشاء سدّ أتاتورك يبهذا الشكل 


جاع زعم 50-9 , 7شع معتل لقدمة6مهعمه , لمتتصسقدط لمسمت مهمه : علصدظ 10ه10 -(1) 


. 1989 نء طصطعغمء5 18 - وتوه تدع 01221572 تناع صا 


(2)- الكسم بدر :مرجع سابق , صفحة 119 : 





نمس القمات وموقف القانون الدولي 6 
الذي ع قد تش رعرع للتجواعه العامة لفتانون الأغارالدولية ركنا اث يدر عرف 
للمعاهدة التركيّة / العراقيّة الموقعة في عام 1946 وال تقضي بأن تقوم تركيًّا بتزويد 
العراق بالمعلومات الخاصة بالمشاريع الى تنوي تنفيذها في المستقبل لتكون هذه المشاريع 
على نحو يوفق بقدر الإمكان بين مصالح تركيا والعراق وذلك باتفاقهما الملشترك . وفي 
المقرقة اعطتت ير كي كل بن العزاقة وسووية دق الماع النذورة القالئة اليس الدقة 
الثلاثيّة لعام 1983 - معلومات عن سد أتاتورك » إل.أن هذه المعلومات اليّ أعطيت في 
تومل انك دنه اما السد لم تكن مفصلة أو وافية بحيث يمكن الإعتمادٍ 
عله فين الأضرار والمخسائر الى يمكن أن تنجم عن إنشاء مثل هذا لع ,رد سال 
أحد المسؤولين الأتراك في المباحثات الثنائيّة بين تّركيا وسوريا عام 1989 مايلق رم 
[ إن الحكومة التركيّة حين قررّت بناء السد / تأخَذ رأي أحد , والآن أيضاً لا نريد أن 
شارك الأظراف الأخرى باتخاذ القرار الخاص بملء السدّ |. تم أضاف قائلاً : [ كنا 
ا نسنطيع أن نبدأ بالملء دون الحاجة لإخبار الجانب السوري ]. وهكذا نرى بأن تر كيّا 
١‏ قد أضافت إلي مخالفتها القانونية الأولي المتعلقة بعدم المشاورة عند بناء العسدّ ء مخالفة 
فانزقة ثانة تدان بعدم التسنيق رمع الذول الخاووة عند الملء من ادل التحفيف افك 
الأضرار و الخسائر الي يُمكن أن تنجم عن عمليّة ملء هذا السك . 

هذا وقد قررّت تركيّا قطع فهر الفرات بكامله لد شهر واحد معتبرة أَنْ قرارها هذا 
كاف فروفا 1 لخدف ارا لسع لجف الاك افر مز زسروا تائم لها 
نوف لمرو 3750 /قال 8106311012 بوعل وذلله هل القطع مئحين يضر 
إلي سوريا أثناء الققطع (120 م3 /ثا) من المياه فقط وذلك من الحوض أسفل السدّ الذي ' 
لا مُكن أن يوئر عليه القطع . وكانت تركيًّا قد تعهّدت بتمرير (500 م 3 / ثا ) عند 
البدء.ملء " سد أتاتورك ! وذلك يموجب إتفاق (بروتوكول ) عقدته مع سوريا عام 


(1)-المباحئات الس ورية التركيّة عن المياه : 18 / 11 / 1988 - 11/22 / 1989 » وثائق وزارة الخارجيّة (غير 


منشورة ) - دمشق 1983 . 








7 . وبقطع مياه النهر قطعاً كاملاً تكون تركيًا قد ضربت عرض الحائط بسكل 
قواعد القانون الدولي العام الي تقضي نع تسيّب الأضرار للدول المحاورة » كما أنْها 
تكون قد مخالفت وأخلت بنصوص الاتفاق الموقع مع سوريا في عام 1987 . ؤ 
الاثفاق الموقم ين ترَكيا وسوريا في عام 1987 : ظ 

وهو يتعلق بالتعاون الاقتصادي بين تركيّا وسوريا » وينصّ في جزئه اللخام وينص في جحزئه الخاض كيأه فر 
الفرات على أنه : "خلال فترة ملء بجيرة سد أناتورك وحستّى يتم التوزيع النهائي مياه 
فر الفرات بين البلدان الثلاثة الواقعة على ضفتيه , يتعهّد الجانب التركي بأن يُوفر 
مُعدّلاً سدوياً يزيد عن (500 م 3 / ثا ) فإن الجانب التركي يُوافق على أن يُعرّض 
الفرق أثناء الشهر التالي » وسوف يعمل الجانبان مع الجانب العراقي لتوزيع مياه 
ري الفرات ودجلة في أقرب وقت ممكن" . ظ 

وه اليف تس م هل لقص الاين تعباه قرو الفزالت الو اردق كرو هده الانداقلة 
هو ضمان عدم الإضرار بسورياء في حين يُؤدي قطع مياه النهر الذي لجأت إليه تركيّا 
إلى ضرر حتمّي بماء وكل تفسير لأي أتفاق يجب أن ينسجم مع الحدف الرئيسي لهء 
ولهذا فإنّه لا يمكن قبول تفسير تركيّا بأنها طبّقت هذه الاتفاقيّة عندما عرّضت عنأقطع 
لمياه بإعطاء مياه إضافيّة بشكل مسبق . ذلك لأن الاتفاق أو البروتوكول لا يسمح بأيّ 
عال ين كرا ل كلع ماهير ستيط #اذس ادن در السيلت رايط نهنا 
البروتوكول في بعض بنوده إلى بعض الحالات الي يمكن أن يكون فيها جريان النهر 
ضعيفاً أي أقل من " 500م 3 / نا " ويُقصّدٌ بذلك جريان النهر تأر بالعوامل الطبيعيّة 
الع الدرياة لشفي بقل إزادة] ووه [فززة القالية قرتحي لدع الف ا 
تتحمّل سوريا مؤقناً الضرر الذي يُمكن أن يُصيبها من جرّاء التقّبات الطبسيعيّة عالى أن 
تطلب من الجانب التر كي تعويض ذلك في الشهر المقبل » ومهما كان الجفاف الطبيعي 
شديداً ووصل إلى أدني حد له فإنّه لا يُمكن أن يصل إلى الحدّ الذي يؤدّي إليه القبطع 





ؤ 
ؤ 
| 





الكامل لياه النهر . أَمّا بالنسبة لكميّة المياه الى تصل إلى سوريا رغم عمليّة القطع فإنّه 
ليس لتركيا أيّ فضل في ذلك لأنها ناجمة عن موقع السدّ ووجود موارد مائيّة أسفل هذا 
الموقع وهي في كل الأحوال غير كافية . أَمّا بالنسبة لما تذكره تركيا من أنْها عرّضت عن 
قطع المياه بمياه ضاف “كلا مر الدراق واتوويا سيك أها تركت" 750 وا"م الياة 
د (81) يوم وذلك قبل القطع » أن هذه المياه الإضافيّة يُمكن تخزينها في سدّ الطبقة 
على افتراض وجود فراغ فيه (*) لإستعمالها عند القطع ء فإن ذلك لا يِنَب سوريا 
الأضرار الي عُقد الاتفاق أو البروتوكول من أجل تلافيها وتحتّبها ء لأنّه يوحد بين 
الخدوة الثر كيّة واس الطيقة قر ومساحات لا يمكق خا أن فيد من مد الطبقدةه 
وسوف يكون تأثرها من قطع مياه عنها تأترا كبيراً . ومن جهة أخرى فإن طريقة القطع 
الي لدأت إليها تركيّا لا تتسجم مع " البروتوكول " الموقع مع سوريا والذي ينص على 
أنّه خلال فترة ملء السدٌ سوف يصل إلى سوريا ما يزيد عن" 500 م 3 / ثا" » وقد كان 
ذلك ممكناً فيما لو توفرّت النيّة الحسنة لدى الحائب التركي وذلك أن تلجأ إلى المللء 
التدريحي لسدّ أتاتورك وإلى إطلاق كميات إضافيّة من سدود " قره قايا " و" كيبان " ف 
من لوطو لدنم بان 2 ا قد ناف اهيل جار ةاكز التدرضي لنبية 
" قره قايا " وفقاً لتعهدات منسجمة مع قواعد القانون الدولي ( . وقد تذرّعت تركيًا 
عدف عاء 1989/1888 تن اح قرو عدم ويل الكت العامة إل شوزيا قل 
,0 عمليّة قطع المياه وهي تزيد كثيراً عن 500 م 3 / ثا بينما لم يصلها خلال الأشهر 
الماء (مايو) وحيّى التمور (أكتوبر ) من عام 1989 سوى " 3368م 3/ ثا " » وتأقّ 
تركيّا لترويد المفاف الطبيعي جفافاً مصطنعاً وتقطع مياه هر الفرات بالكامل عقب سنة 
الجفاف هذه . وقد بررّت تركيًا ذلك بأنّ مصالحها تقتضي بأن يكون القطع كاملاً وني 
الواقك النق فونه وفيها يسك إنفرادى تافل أن دور القتناثوة الدول هو : 
ذكر العراق بأن هذه الا ابي ستعررها تركيا سلفا قبل القطع إن تفيذها في شئع لأن سد القادسيّة كان متنا في ذلك_ * 


الحين .2 أنظر : الكسم بدر : مر جع سايق » صفحة 122 . 
(1)- نفس المر جع السابق » صفحة 122 . 








تأمين الموازنة بين الفوائد الى تلحق طرفاً والأضرار الى تُصيب طرفاً أخر . فهي تسدعي 
لتحقيق الفائدة القصوى لما دون النظر إلى الأضرار الى تُسببّها للآخرين (*) . ويُعتبر 
هذا الموقف بحدٌ ذاته مخالفاً بشكل وأضح لمبدأ ا ل 0 


تركيّا مسؤوليّة التعويض عن جميع الأضرار الناتحة عن هذا التصرّف . 
هذا وتكمن أهميّة هذا الإتفاق أو البروتوكول الذي عقد بين تركيّا وسوريا بِبِأنه 
يضمن الحدٌ الأدنى من المياه الضروريّة لسوريا » ويؤكدٌ على التزام تركيًا بواحب التؤزيع 
النهائي لمياه نهر الفرات خلافاً لكل ادعاءاتها السابقة أن هذا التوزيع غير ملزمٌ لتركيًا 
ححّة أن " فر الفرات " هو فر تركيٌ عار للحدود . ظ 
مذاوف قصلت سحتؤريا هذا انوت حير الوقت وه اعد الكة الأدى مر للناة 
(500 م 3/ تا  )‏ رغم أنها لا تكفي لمشاريعها المستقبليّة وذلك بانتظار التؤزيع 
النهائي لياه نهر الفرات » وقد ورد في أحد بنود الإتفاق ( البروتوكول ) بأنَ الحانبين 
سوف يعملان مع العراق لتحقيق التوزيع النهائي للمياه بأققرب فرصة ممكنة . " 
ألحاح سوريا والعرق فيما بعد على ضرورة تنفيذ هذا التوزيع النهائي للمياه 10 
" البروتوكول " فإن تركيًا أنكرت على لسان أحد مسؤوليها التزامها بالتوزيع بحسمّة أن 
الأمطار لا قطل في تركيًا من أجل سدّ حاجات العرق (1) . | 
نستنتج إذن بأنْ هذا الاتفاق أو البروتوكول » بالإضافة لكونه لا يفي بحاحات سوريا 
لاتقب من لليان» فق لذ اول كله العررى مانكها تحال الطراق مسري من الال 
إتفاقه مع تركيًا في عام 1946 , ويُمكن اعتبار ذلك نقطة قوّة في هذا الاتفاق » انظراً 
أن العراق يُمكنه القول وبشكل مستقلّ وذلك نظراً لعدم ارتباطه ؛هذا الاتفاق : أن سد 





(*) طالب العراق في الاتماع الثاني المشترك لوزراء الري في كل من : تركيًا وسوريًا والعراق ٠‏ والمنعقد في أنقرة بتاريلخ 26 
و27 /1990/6 ء أن تستعمل تركيّا التدرّج في ملء سد أتاتورك بما ينتج عنه تأخرٌ برنامج توليد الطاقة سنة إضافيّة » فرفضت 
تركيًا قائلة بن ذلك سيو خرّها فترة ثلاث سنوات أنظر : الكسم بدر : م جع سابق » صفحة 123. | 
(1) تقرير الوفد العربي السوري حول الاجتماع الثاني للشترك لوزراء الري في كل من سوريا والعرق وتركيا المنعقد (/ أنقرة 
ريه 2926 1990/6 راق وؤارة الرى يتس افيه 43 
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حاجاته من المياه لا يُمكن أن يتحقّق بتمرير "500 م 3/ تا" إلى سورياء ومصالح 
العزاق يضمنها اتفاقه المذكور مع تركيًا في عام 1946 » كما تضمنها له القواعد العامة 
للقانون الدولي للأنمار » ولسوريا بوصفها دولة انحرى الأوسط لها مصلحة ف تشجيع 
مطالب العرق من تركيّا. هذا وكانت سوريا قد أبرمت اتفاقاً مع العراق في شهر النوّار 
( فبراير ) من عام 1989 ء وتم إيداعه لدى الأمانة العامّة للجامعة العربية في شهر الطير 
( أبريل ) عام 1988 » بشأن تحديد حصّة كل منهما في مياه نهر الفرات بواقع 58 96 
للعراق و 642 لسوريا وذلك من الوارد المائي السنوي لنهر الفرات عند مدينة 
جرابلس على الحدود السورية / التركيّة إلى حين التوصل لاتفاق ثلاثي نمائي حول 
تقاسم مياه ذلك النهر (1) . 
"سد أناتورك "التق : ١‏ 

من الملاحظ أن هناك مرحلتان للأضرار الي لحقت بكل من سوريا والعراق من جرّاء 
إنشاء سدّ أتاتورك » الأولى : كانت في فترة إملاء بحيرة السدّ » والغانية : كانث بعد فترة 
الإمتلاء وذلك بسبب استهلاك كميّة كبيرة من المياه لري المشاريع الزراعيّة الموسعّة والي ‏ 
نان تسن ملالئنة ل قرت شيط اسار 

ما بالنسبة للأضرار ال تعرّضت لما فعلاً كل من سوريا والعراق أثناء فترة القطع 
الكامل للنهر بين 1990/1/13 و1990/2/12 أن مند البدء في ملء بحيرة سند 
أناتورك فهي + 
أم في سوريا : أصابت الأضرار و 
الطَبّقّة » أي جرابلس ‏ منبج:وجميع التجمعات السكانية الموجودة الي لا تستطيع 
الإستفادة من بحيرة السدّ في الطبقة ( بحيرة الأسد ) » أمّا بالنسبة للمناطق الأخرى الي 
ا رمف ل مط جو ب ال يا ا 


(1) المنصور عبد العزيز شحادة : الت زتركيًا » بجلة المناضل ؛ العدد 305 
الحرث والكانون ( نوفمير وديسمبر ) 2000 م صفحة 37 . 














اا ان 


الي كان من الممكن أن تُصيبها 


هذا ويمك. تلخيص الأضرار الي لحقت بسور 00500 
الحدود التركيّة/ السوريّة من حرّاء البدء في ملء بحيرة سد أتاتورك, ما يلي : ظ 
1- انخفاض في الطاقة الكهربائيّة ما نحم عنه انخفاض في إنتاج العديد من مصانع 
الإسمنت وتكزير النفط ومصانع النسيج . ْ 
2- أضرار با محاصيل الزراعيّة وصل إلى 9015 . 
53- نص في ما اشرب ف العدية من الاق مسمًا سوم استحدامالصهاري لنت 
مياه الشرب (1) . : 
ب) في العراق الع رو سر رم اع سترريه كان 
في سد القادسية (2) . ظ 
ا ل سه محا ا 


ا ل قِ 
1 5 01 





ا ا 00 0 المدف 00 
حهة»ولحاح ل ىاف سسب هذا قود وطرورة وسع ار 


الزراعيّة لدى مختلف الدول من جهة أخرى . 1 | 
هذا ويذكر بعض الباحثين (3) أن هذه المشاريع الزراعيّة الى أنشأت تركيًا 

(1)- تقرير حاص حول المياه الدولية المشتركة ( فر الفرات ) , مكتب المياه بوزارة الري دمشق18 /11/ 1989. ْ 
كدععطاوزعغط ع2 ه10 مانن ويام كتلكة ١‏ 5ع متطمتاظ-كتتع 1[ ':. دآ, [اع 22-1108 
1 . 1990 طعنتماط 22 - 16 -مغتده1/1 5 لقنا تحطات 11م لمعن 

أنظر : الكسم بدر : مرجع سابق , صفحة 125 . ١‏ 
(3)-ألان , د.ج: الموارد المائية في الشرق الأوسط , القضايا الاقتصادية و الاستراتيجية , مجلة الباحث العربي , لندن - ألين النار 
(يناير ) 1990 , صفحة 38- 47. 








نمس الفرات وموقف القانون الدولي . 


"سد أتاتورك " من أحلها سوف تستهلك من 12 إلى 15 مليار م3 رغم كل ما 
سيقدّمه السدٌ من مياه أمكن توفيرها » وأن هذا الاستهلاك الكبير وهو أكثر من نصف 
واف الف ورك لق باستمرار إلى تزايد في نقصان المياه الداحلة إلى سوريا ومن 
ثم إلى العراق وإلى زيادة في الأضران الى ستلحى :ما لاسيما مع ازدياد عند الجكان 
فيا رودا تنلا كين لاقيو الكت امسا ينه كن ب سك عيض الا 
لكل من سوريا و العراق قبل أن تصل الأمور فيهما إلى وضع مأساوي . 

ويُساهم القانون الدولي العام وخبرة المنظمات الدوليّة ومستشاريها في المساعدة من. 
أجل تحديد الحصّة العادلة والمعقولة بالنسبة لكل دولة متشاطفة على هر دول . فمثلاً 
تذكر المادة " السابعة "لان تراه لسك رقارالى انلها المادة ١‏ السادسة " من 
المشروع الآسيوي الأفريقي (3) على أنه : لايُمكن حرمان دولة من استخدام حالي 
معقول للمياه من أجل حجز مياه لاستخدامٌ في المستقيل من قبل دولة متشاطئة أخرى . 
كما تنص كذلك المادّة " السابعة " من قواعد هلس نكي و المادّة ١‏ السادسة "من 
المشروع الأسيوي الأفريقي على أن : الاستخدام الحالي للمياه يمكن أن يستمر مالم تكن 
العوامل إل تُبررٌ استمراره أقل وزناً من العوامل الي تقتضي تعديله أو إلغاءه . وتقول 
الفقرة " الغالفة " من المادة نفسها : لا يُعتبرٌ استخدام ما استخداماً حالياً إذا كان عند ش 
الذويه ارش وه انمعدا الا بائق وساف لانن باتزرة و اتدرى لمن 
ترماقا إل تجاية ممقوله اللشترق اللكدية على الاتوقي ذلك رق مه السسحناء غاء 
النهر على وضع معيّن ومنع الدول الأحرى من تنمية استخداماتها . ولهذا فإنّه ييقى 
التوفيق بين المصالح المتضاربة النقطة الأهم عند توزيع المياه » وهذا التوفيق يتم عن طريق 
اتفاقات -خاصة تُعقد بين الدول وهو الحدف الرئيسي للأكثريّة الساحقة من المعاهدات 


(1)- الكسم بدر : مرجع سابق , صفحة 126 . 
(2)- قواعد هلسنكي المنبثقة عن مؤتمر "جمعيّة القانون الدولي" المنعقد في هلستكى عام 1966 . 
(3)- مشروع اتفاقية نيودحهي المنبئق عن اجتماعات" اللجنة القانونية الاستشاريّة" لدول أسيا وأفريقيا ف نيودلحي عام 1973 . 








إن النظام القانوني للتهر الدولي لا يخرج عن وا من فروض أربعة فقط : 
أ)- أن يدحل ف السيادة الخالصة للدولة الشاطفيّة اير بإقليمها . ١‏ ا 
ب) - أن يحمل حقوقاً لصالح دولة المنبع أو دولة المصب . 
ج) - أن يدحل في السيادة المشتركة للدول الشاطيّة . 
6د از أن بوطع له نظام فول لا بعل إلى السيادة العجر كه للدول الخباطية . 
هذا وتوحد عدّة نظريّات للنظام القانوني للنهر الدولي نذكر منها (2) : 
أولاً : نظريّة السيادة المطلقة : 


ا 
استخدام عا الأقار استعناما ذا رادي إلى أكمل حد. وهذا يعئى بأن الدولة 
تمكنيا أن هيلات عا النهن اله وآن ماسعذمها حون فيد أ ركوط نسل إن كأ ان 
غير بجرى المياه في النهر الذي يعبر تخوماً دوليّة » أو أن تُغيّر بخرى رافد يجري بأكمله في 
إقليمها . وبإختصار :“فإن هذ النظطرية ثمائل بين الأمان الوطنيّة ونين ين الحزء من النهر 
الدولي الذي ير بإقليم الدولة . 

وفي الواقع , تُعتبر هده النظريّة "فوضويّة " إذ أن الدولة الشاطنيّة السفلى تُحبّذ هذه 
النظرية بالنسبة للملاحة في النهر » كما أَنْ الدولة العليا تُمْضْلّها بالنسبة للإشراف 
واستخخدام المياه » ثم إِنّها لا تتفق مع متطلبات الاقتصاد العالمي والرفاهيّة الدوليّة والتعاون 
(2) - الغنيمي محمد طلعت : الأحكام العامّة في قانون الأمع , الفصل الخامس ( ف الأنمار ) , صفحة 1160 . أنظر أيضاً : 


- المصري عبد العزيز : المصادر المائبة في القطر العري السورى وسبل استئمارها , دائرة المياه الدوليّة الملشتركة في وزارة الري » 


دمشق مارس 1990 » صفحة 7. 





س راضي عادل : ندوة : عن ' هر الفرات " » المركز القومي للبحوث والدراسات العلميّة » بحث غير منشور 


طرابلس 1998/7/7 ؛ صفحة 13 , 


كك 





الذي يجب أن يتحقق بين الدول » فهي إذن لا تُقدّم حلا قانونيا سليما لمشكلة سياسيّة . 


# 





وهذه النظريّة ترى النهر على أنه وحدة إقليميّة متكاملة لا تُجرّئها الحدود السياسيّة 
ويُعتبر " ماكس هيوبر " خيرٌ من يُمثل أنصار هذه النظريّة الي تقول بأنْ على الدول 
بالنسبة للأهار الى لا تستطيع أن تُمارس عليها سيادة غير مُقيّدة سواء بسبب طوهها أم 
أتساعها ‏ أن تسمح لتلك الأنمار بأن تأحذ بحراها الطبيعي فلا تُحوّل المياه.ما يضر دولة 
أو كزين الذؤل الى هقوف :ف النهر ]و انتريد ]و بص من خريان النهز:: ا أن 
النظريّة تفرض إلتراماً بالامتناع على الدول الشاطييّة يقعضي ألا تخد تلك الدول من 
' الوسائل الصناعيّة ما يغيّر الظروف الطبيعيّة لحريان النهر وذلك حي لا تتحكمٌ دولة * 
واحدة من الدول الشاطتيّة في مجرى النهر . وقد سايرت محكمة العدل الدوليّة هذه 
النظريّة في منازعة اللجنة الدولية لنهر الأودر ( بين ألمانيا وبولئدا ) » وهي نظريّة حابي 
ذول النون البيافى:بالنسية لواش راف على النارة» والذول الكليا بلس للمساسة فق نين 
تتصورٌ بأنها تحقق المساواة بينها . 
ثالغاً : نظريّة الملكيّة المشتركة : 

وأصحابما من الطبيعيين الذين يستمدّون سندهم من القانون الطبيعي » وتقول هذه 
النظريّة بأنْ النهر الذي يجري في أقاليم عدّة دول يُعتبر ملكا مشتركاً بينها . إن النهر 
عبارة عن بحرى طبيعي يُضفي ‏ يحانب تسهيلات الملاحة ‏ حقوقاً ومزايا تبعيّة مثل : 
الصيد واستخدام المياه للري أو استحداث الطاقة ء ومن ثم فلا تملك دولة من الدول 
الغباطقة ناوخ يفن الدول ب هذه الطقر فوا لرايا. إن علس الطايعلة هي لور ااه 
وليس لدولة أن تمارس مثل هذا الحق على نحو يحرم الدول الأخرى من حقوق معادلة. إن 
توك انور ماك اد كع ناور كن فيز كفل لل ول لاه عليه الاسبنيةا الك 
المشترك يحب اعتباره أولاً في كل حالة تتعلق باستخدام المياه فحسب .إن الأخذ بمذه 
النظريّة يحتاج إلى اتفاق بين الدول المعنيّة » نّم إن هذا الرأي لا يُمكن أن يُقيد حقّ الدولة 















ف اتخاذ الإجراءات الضروريّة إذا دعت إلى ذلك دواعي أمنها الوطبي . 


: نظ بّة السيادة الاقلمة المقبدة و العكاما. المقنْد : 





وهذه النظريّة هي الأكثر رواجاً حيث تقول بن حقوق الدولة الشاطنيّة إما تدحم 
عن الإلتزامات المفروضة عليها بحكم جوارها في لمحرى المائي . ولذا فإن هناك قيدأ على 
الدولة في مارسة حقوقها على امجرى المائي الذي يم بإقليمها حده هو آلآ ينتسم على 
تلك الممارسة ردّ فعل ضار بالدولة أو الدول الشاطئيّة الأعرى . وف قول آخر فَإنن| نرى 
مصالح الدولة في كفة تُقابل مصالح الدول الأخرى حتّى لا تسمح لدولة بعينها أن 
تستخدم المياه على نحو يُسّبِبُ أضراراً ماديّة لمصالح الدول الأخرى . وباختصار ٠.‏ فإن 
كلاً من الدول الشاطئيّة تُمارسئُ سيادتها على القطاع من النهر الذي عر في إقلينهاء 
ولكنّها عندما تستخدم هذا القطاع فإنّه يحب أن تحترم حقوق الدول ابحاورة تطبيقاً لمبدأً 
," حُسن الجوار " أو أخحذاً بقاعدة " لا ضررٌ ولا ضرار" . 

وف تقدير :" الدكتور الغنيمي " أن مبداً التوزيع العادل يدحل تحت نفس المفهوم 
ومؤدّاه أن الدول الواقعة على النهر يحَقّ لها أن نُسهم في استخدام النهر والإستفاذة منه 
على أساس عادل ومعقول , مع الأحذ في الاعتبار الحقوق ابي تُقسيمها الاتفاقات 
والأحكام القضائّة والإستخدام المستقرٌ وتطورات المستقبل ا محتملة . 

ويُعتبر مبدأ السيادة الإقليميّة المقيّدة والتكامل المقيّد » من أفضل المبادكئ الدوليّة في 
اقتسام مياه الأهار الدوليّة المشتركة وأكثرها امعفدانا 0 بين الدول صاحبة العلاقة 
» كما تؤيدّه معظم قرارات وتوطيات الوعزاث القولية) كيت بعلن كل دؤلة 
تنفيذً لهذا لدأ أن ترِنَ مصالحها مع مصالح الدول الأخرى المشستركة .مياه النهر وفق 
أسس عادلة ومعقولة وأن تحترم أثناء ممارستها لسيادقا الإقليمية على الجزء المار ف 
أراضيها من النهر مصالح الدول ابحاورة أخذاً بالقاعدة الشرعيّة الي ذكرناها " لا ضَرَرَ 
ولا ضرار " أو تطبيقاًلمبدأ سن الحوارٌ . ْ ظ 

هذا ويعزو بعض الفقهاء هذا التعدّد في النظريات إلى أن الأهار بطبيعتها تسستعصي 


وام اكويرت قار درن : 


على القواعد الموسّدة » فالظروف السياسيّة الي تحيطٌ بكل هر تختلف عن ظروف النهر 
الآخر » وكذلك وسائل إستخدام النهر :وف هنا كان لكر غز أغيّة ندار” أهرئة الأقار 
الأخرى ء وهذا فإنّه من الصعب أن تُعالح جميعا تحت قاعدة مُوحّدة . ويرى هذا الفريق 
أن أنسب الطرق لمعاحة الأحكام الخاصّة بالأنمار هي : المعاهدات » حيث أنه يُمكن عن 
طريق المعاهدة الوصول إلى القواعد ال تُوفقٌ بين المصالح المحتلفة للدول الشاطئيّة . 

إضافة إل .ذلك فد وضعك ينض عات :توسسات القازون الدول عضن للبادعة 
والتوصيات والقواعد الى تُساعدُ في تحديد الحصّة العادلة والمعقولة بالنسبة لكل دولة 


اا فر دولي نورد فيما باء مُلخصاً لها : 





01 

المادّة الأولي : تُطبّق التوصيات والقواعد التالية على استخدام المياه الي تحري أو تتكون 
في حوض مائي يشمل أراضي دولتين أو أكثر . 

المادة الثانية : لكل دولة الحق في | ام المياه الى تحتاز أراضيها أو تحري على 
حدودها . على أن يخضع هذا الحقّ للقيود ال يفرضها القانون الدولي وخاصّة القيود الي 
تُحدّدها المواد البتالية » كما يُقيد هذا الحقّ»حقّ الاستعمال في الدول الأخحرى ذات 
العلاقة الواقعة على نفس المحرى المائي أو في الحوض المائي للنهر . 

المادّة الثالفة: إذا لم تتفق الدول صاحبة العلاقة حول بحالات حقوقها في استخدام المياه 
ترق الانقاف سل اا موادي اعلاين بقن لقعا نجاف كل قا 
وكذلك الظروف الأخرى المرتبطة بالموضوع . 


(1 المصري عبد العزيز : مرجع سايق » صفحة 38 . 
أنظر أيضاً : 





- الرفاعي محمد منيب : حوضي دجلة والف احرج وزارة اربق السووةه إذارة النواراف والشمييا._ فق 
8 صفحة 6 . 
- الرفاعي محمد منيب : الققانون الدو ومياه فر ي الفرات ودجلةء دراسة مقدمة . 
إلى أسبوع العلم الثلائين 1990/11/8-2 » دمشق » صفحة 12 . 








المادّة الرابعة : لا يجوز لأية دولة القيام بإنقتاءات أو استخدامات لياه بحرى مائي أو 
حوض مائى بحيث بُحدث تأترا ضارا على إمكانات أسة ستتخدام المياه نفسهائي الدول 
الأخرى إلا إذا سمح لهذه الدول بالاستفادة من تلك المنشآت » مع التعويض المناسب 


عن أي ساو أو ضرر . 

المادّة الخامسة : يحسن عدم البدء بتنفيذ المنشآت أ الماك امُشار إليها في المادة 
السابقة إلآ بعد إعلام لير صاحبة العلاقة 

المادّة السادسة : إذا و اعتراض » تدخل الدول.مباحثات ابتغاء التوضّل إلى اتفاق 
حلال فترة معقولة . 

المادّة السابعة :خلال المباحثات ؛ وتمشياً مع مبداً النوايا الطيّةء على كل دولة أن 
ا ا و ل ارقن 





6 ور : | 
الفصل الثائي : الإستخدام العادل للمياه في حوض مائي دولي : 
المادّة الرابعة : لكل دولة مشتركة في حوض مائي دولي الحقّ في الحصول على حدصّة 


عادلّة ومعقولة من مياه هذا الحوض المائي الدولي لتستخدمها استخداماً مفيداً ضمن 
عاق أراضتيها . 
المادّة الخامسة :1 يجب تحديد الحصّة العادلة والمعقولة المشار إليها بالمادّة الرابعة في 
وني ثيقة الصلة با موضوع في كل حالة معيّنة . 
ماك اوأر عه الغيله و0 رشع المي تاليا يحل 
الاعتبار النقاط التالية دون أن تكون مُحددَّة بما فقط : 


1) -المصري عبد العزيز » مرجع سابق » صفحة 39 . 
- الرفاعي محمد منيب : حوضي دجلة والفرات » مرجع سابق » صفحة 7 . 
- الرفاعي محمد منيب : القانون الدولي ومياه ري الفرات ودجلة » مرجع سابق » صفحة 12 و 13. 





أ جغرافية الحوض » وتتضمّن بشكل خخاص مساحة الحوض الصباب المغذّي للنهر في 
أراضي كل دولة تشترك في الحوض . 5 

ب هيدرولوجية حا ب مدى إسهام كل دولة من دول 
الحوض .مياه النهر . 

عت المناخ الموترغلى الخوضن:. 

د الإستخدام السابق للمياه في الحخوض ويتضمّن بشكل خاص الاستخدامات الحاليّة . 

و الاحتياجات الاقتصادية والاحتماعيّة لكل دولة من دول الحوض . 

. ز السكان الذين يعتمدون على مياه النهر في كل دولة من دول الحوض 

ح- مققارنة تكاليف مختلف الوسائل البديلة الي يُمكن أن تفي بالإحتياجات الاقتصاديّة 
والاجتماعيّة لكل دولة من دول الحوض . 

ط ‏ مدى توافر موارد مائيّة أخرى . 

ظ- تَحنّب الفواقد الي لا مبرّر لها لدى استخدام المياه في الحوض 

ع - مدى الامكائيّة العمليّة في التعويض على دولة أو أكثر من الدول المشتركة في 
الحوض كوسيلة لتسوية التضارب في الاستخدامات المختلفة للمياه . 

ك ‏ الدرجة الى يُمكن التوصل إليها في تأمي احتياحات إحدى دول الحوض دون 
إلحاق ضرر ملموس بدولة أخرى ف الحوض 

ل- يُحدّد الوزن الذي يجب أن يُعطى لكل عامل من العوامل السابقة في ضوء أهمية كل 
عامل بالنسبة للعوامل الأخرى ذات الصلة » وعند تحديد الحصّة العادلة والمعقولة توخحذ 
كل العرامل ذات الصلة بنظر الإعتبار » وتعتمد النتيجة النهاتيّة ا يتم التوصّل إليها على 
صو | هده العوام ها : ٠‏ 








اجتماعات اللجنة القانونية 


الاستشاريّة لدول آسيا وأفريقيا في نيودههي عام 1105 : 

تحدر الإشارة إلى أن هذا المشروع لا يزال قيد المناقشة والبحث حبّى الآن )) وهو 
يتألف من المواد التالية المطابقة لحدّ كبير مع قواعد هلسبنكي الآنفة الذكر : 
الاة الأو زب وض دوق قر الدمر حو جاع ودر قورع 0ن بتو راز 
لقره سوق عطاسنيي البافي افرراس الور وردنا هت ال 
الحوفية للحوض المائي . 
لثاذة القانيةاء لكل وولة تسبي قرول وعادل ملاس عدنالاك القند ة ليا حشر 
التهن الذو ل رز تقاوس كل دولة امن فول درط متعواقها هذا العنادها قبن ننه رشي 
لا ُسبّب أضراراً في دولة أخرى من دول الحوض . 
الماّة الغالثة : لا يْفْضِل استعمال مُعينَ للمياه على استعمال آخر » ولكن يُعطى التفلضيل 
للاستعمال الذي يُشكل أساساً للحياة » كالري الزراعي أو الإستهلاكات البلدية: ظ 
المادّة الرابعة : لا يجوز إنتكار حقّ دول الحوض في الاستعمال الحالي المتقول ياه 
الحوض. ٠‏ 


المادّة الخامسة : لكل دولة من دول حوض النهر الاحتفاظ باستعماطا المعقول للمياه ما 





لم سعحد عوافل أعرى تطلب تعديل هذا الاسقيمال أو إغاءه ابسنتغاء الرضؤل إل 
استعمال ذي أهميّة أكبر . ظ 
الماذة السادسة : يجب منع تلوّت المياه أو زيادة درجة التلوّث الحاللي في بجرى النهر نحيث 


يؤدّي إلى إحداث أضرار بحسيمة قي دولة أحرى من دول حوض النهر . 
المادّة السابعة : كل دولة من دول الحوض مسؤولة عن مخالفتها للقواعد السابقة وعليها 
إيقاف مسلكها الخاطئ وتعويض الأطراف الأخرى عن الأضرار الي أصابتها . 
1) - المصري عبد العزيز » مرجع سابق » صفحة 40 , 
- الرفاعي محمد منيب : حوضي دجلة والفرات » مرجع سابق » صفحة 7و 8 . 
- الرفاعي محمد منيب : القانون الدولي ومياه نزي الفرات ودجلة » مر حع سابة » صفحة 13 و 14 . 





نمس القرات وموقف القانون الدولي . 
المادّة الغامنة : على الدولة ال ترغب بإجراء تغييرات جوهريّة في استعمالات مياه النهر 
الكل ترك لقا ور جم لمق ال والاستمانة شار بور وي أ 2 
اللجوء إلى الوسائل السلميّة الأخرى » طبقاً للمادّة 3ق من تيفاق الأن الملتنحدة 
ونخاصّة ما يتعلّق بالتحكيم أو القضاء . 

4 أهناك التقادن إنخاطئة بلجنة القانوان الك 1 التابفة لذي الخد 


في الفترة بين عامى 1978 و 1990 . 


نستنتج من كل ما سبق أَنّْهِ لا يوجد قوانين دوليّة ثابتة يُعتدَ يما لإقتسام مياه الأنمار, 


أ 








وإنّما هناك مبادئ وأعراف وتوصيات ينظر إليها عند عقد أيّة مشاورات بكدف تقسيم 
المياه . وأن جميع القواعد والتوصيات الآنفة الذكر ‏ على اختلاف مصادرها » تُوكد 
على عَدم جواز إلحاق ضرر بالدول المتشاطئة الأخرى على اعتبار أن ذلك مبدأ أساسي 
من المبادئ العامّة الناظمة لعلاقات حسن الجوار . 
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دور المعلومات قدا وحديًا في صنع القرار 


جعفر حسن جاسم الطائي 1 ْ 
تسم الثتبات و العلويات 
جابعة عمر الفتار 




















المعلومات هي الدعامة الأساسية لكل خطوة يخطوها الإنسان في أي زمان 0-0 
بوندسه وقول ارو لكي القا د[ اسع مر راي 
لكونها باتت جزءاً لا-ينجزأ من المياة الإنسانية ال تعتمد على العلم في قوام حسياتها. 

إن الله سبحانه و تعالى» ومنذ أن خلق الإنسان؛ منحه القدرة على الفهم 
والإستيعاب و الإستنباط» و قبلها اكتساب المعلومات» بل القدرة على حفظها و تداولما 
وفق الضرورة اللازمة لتمشية أمور حياته و مدى علاقتها بالخالق و المحلوق. من هنا 
نستطيع القول: إن الفرد لا يستطيع أن يقوم بأداء أي عمل دون اللجوء إلى المعلومات 
لوس ون ملل ران د الى ساف اناك حو رب ل لذ 
؛ ل يستطع أي تمع :من اجتمعات» سواء كان بسلسنيظ أم مت ذماء أن يعيش يدوق 
استخخدام المعلومات في مسيرة حياته. و عبر تلك المعلومات المدونة في ذاكرة الإنسان أو 
المنقوشة منها على جدار الكهوف أو الحجارة أو المكتوبة أو المسجلة بالوسائل الحذيثة, 
استطاعت الإنسائية أناتبقى نسر التواضل قائما من بحيث الزمان والمكان: ل كان 
للمعلومات و مازال أهمية و دور لا يمكن الاستغناء عنهما في خدمة امجتمعات الإنسانية 





5-5 








دور المعلومات قديما وحديثا في صنع القرار 





قبهاء بل و حديثاء و لا سيما فيما يتعلق بعملية صنع القرار و اتخاذه؛ انطلاقا من 
ضرورقا الملحة و منذ القدم؛ فما بالك اليوم؟ 
إشكالية البحث: 

لقد أدى تطور امجتمعات البشرية على مر العصور إلى تطور و ازدياد المتطلبات . 
الأعانتية ها) عاقيا تع النطؤر الطضاري و الثم التمين لاعري ف العام اللتعيد 
والقريب » القديم و الحديث على حد سواء. وقد دفع هذا الفهم بدوره الإنسان على 
التعامل معه وفي الآن ذاته الاستفادة منه: فإذا كانت جل اهتمامات الإنسان الأولى 
تنصب في بحرد توفير و تلبية الاحتياجات الأساسية مثل (الأكل و الشسرب و الأمن, 
والجدس) فإن متطلبات حياة الإنسان اليوم باتت أكثر تعقيداً من ذي قبل » وتقف في 
مقدمة تلك المتطلبات » توفير المعلومات ال أضحت داخلة ف كل خطوة من خطوات 
بجتمعات اليوم . 

تعد المعلومات في الوقت الحاضر من أهم مكونات حياتنا المعاصرة » بل إنها أصبحت 
تشكل عنصر التحدي لكل فرد في امجتمع الذي تركز حسياته على العلم و المعلومات. 
ولهذا و لذاك تعد المعلومات العصب الرئيس ف صنع القسرار و اتخاذه سواء كان على 
صعيد الفرد أو الجماعة أو الدولة. فكل من هؤلاء يحتاج إلى المعلومات لكي يضمن 
امل اصع و يي اكرات الشر كدج اصرق عق بتكلل كرو وج ١‏ 
المعلومات توش سليا أو إيماباً على مضنا نل المتميع, ومن هذا للق فزت كل إنسان متعلما 
كان أم مثقفاً سوف يحتاج إلى المعلومات » ومن ثم يستخدمها بين الحين وآخر. 

عند الإطلالة على واقع امختمعات في الأمس البعيد » ومنها امجتمع العربي والإسلامي 
؛ نحد أن مشكلة المجتمعات في الوقت الماضي هي قلة أو ندرة المعلومات أو ما يمسمى 
(بالشح لمعلوماتَ) » (11101131261013- 111201©3) . أما في الوقت الحاضر 
فتكاد تكون المشكلة معكوسة تماماً وأنقلب الوضع إلى نقيضه لتنضح أبعاد مشكلة 








ختمعات اليوم وت 





يمايس فى ف (الإفراط المعلوماي) 
(01761-11201:13321010) » أو حمل المعلومات الزائد كما يطلق عليه البعض وعند 


المقارنة بين المشكلة الأولى و الثانية » نحد أن الأخيرة لا تقل صعوبة عن سابقتهاء إن لم 
تكن أكثر منها حدة و إثارة. و من هنا تظهر بجلاء إشكالية البحث. إذ كيف كان لصل 
ا 000 
ويبقى السؤال الأهم هو: كيف كان الرسول محمد (8) يتخذ القرارات؟ و تنضح:رؤية 
إشكالية الببحث بصورة أكثر دقة عند العودة إلى العصر الحديث » لنرى كيف كان يتخذ 
القرار قي العالم العربي و الإسلامي؟ و ما دور المعلومات في هذا الجانب؟ و هل أن القرار 
في العالم العربي يستند إلى المعلومات قبل اتخاذه ؟ أم يستند إلى الا رتحالية ؟ 


اعد | لبحث: 





تأي أهمية البحث من أهمية المعلومات ذاتها » بوصفها تشكل القاعدة الأساسية الي 
بمعدغاري ةسادق كزترناة و كان عيلما رزيل الايتكه تراز بعتنانما بد روزن 
أهميتها تنطلق من الدور الذي لعبته و مازالت تلعبه في حياة الفرد و امجتمع. فالاهتمام 
بالمعلومات كان أمرأ ملازما للبشرية منذ مطلع فجر الحضارة ؛ إذ ل يعد أي شف _خخص 
سواء أكان متعلماً أم غير متعلم قادراً أن يدير أمور حياته و ينظمها وفق ما يريد دون أن 
يكون له حزين و لو بسيط من المعلومات .يموجبها يستطيع أن يتعامل مع الآخرين 
ويؤدي واجباته » و في الآن عينه يطالب بحقوقه المترتبة إزاء تلك الواجحبات. ظ 

علاوة على ذلك » فاك العلوثنات الشوددور اديها ولسيو نه ماين يد أن 
يكتب لها النجاح في العالم اليوم المتصارع المنسارع المتنافس. و تتضح أهميتها أيضاً 
الكونما تشكل ذاكرة حية لكل فرد و بجتمع » بل تشكل في العصر الراهن سلاحاً فجالاً» 
إذ أنما أقوى من المدفع و الطائرة و الدبابة لأن منيمتلكها و يوظفها بالشكل الصحبيح 
سوف يصنع كل تلك الآلات و المعدات. و أضحت أهميتها واضحة للعيان من نخلال ما 





تحصده الدول المتقدمة علمياً من رفاهية لأبنائها و ما يحصده في المقابل أبناء العالم الغالث 
الطامح للتقدم و النمو من قهر و بؤس و ظلم من هنا و هناك. 
أهداف اللحث : 
يسعى هذا البحث للإجابة عن الأسئلة الآنية: 
ادهل كان لسارت هر بكر قصياة الانسان العو لني ؟ 
2 . ما المقصود بالمعلومات؟ و ما المقصود بالبيانات؟ 
3. ما المقصود بالقرار؟ و ما المراحل اليَيمر يها؟ 
4. هل لعبت المعلومات قدياً دوراً في صنع القرار العربي و الإسلامي؟ 
5. ما مات مجتمع المعلؤمات؟ و ما معايير بجتمع المعلومات؟ 
6. ما دور المعلومات حدياً في صنع و اتخاذ القرار في العالم العربي؟ 
7. ما مصادر المعلومات الي يمكن الاعتماد عليها في عملية اتخاذ القرار؟ 
8. ما أسباب سلبية القرارات العربية؟ 


المعلومات و أهمينها فى اخاذ القرار: 

ثما لا شك فيه أن التجمعات الإنسانية الكبيرة منها أو الصغيرة عندما تنشأ» سوف 
تنشأً معها الحاجة إلى المعلومات . وحين ذاك لا تقتصر الحاجة إلى المعلومات على 
أصحاب المهن و الوظائف و القادة فقط , إنما يشمل الأمر حاجة المواطن العادي 
للمعلومات أيضاً و ذلك من أجل التعرف على القوانين و اللوائح و النظم و السياسات 
والقرارات الخاصة بامجتمع. و لقد ازدادت الحاجة للمعلومات من قبل المواطنين يوما بعد 
آخر» و ذلك ليس من أجل فهم ماله من حقوق و ماعليه من واحبات فق ط إنما ماذا 
يترتب على ذلك فيما إذا حصل تقصير في هذا الجانب أو ذاك . و من هنا كان لا بد من . 


وضع تعريف للمعلومات » ويمكن القول إفا : (( البيانات التي تمت معاجتها بطريقة ' 












عن 7 العفس>» 
هادفة لتكون أساساً لاتخاذ القرار))ر . أما البيانات فيمكن تعريفها (بأنها المواد الخام 
أو المواد البكر, التي عند معالجتها تعطينا معلومات) و من أجل أن نعي أهمية المعلومات 
في حياتدا بشكل عام » سواء كنا أفرادا عاديين : أم أصحاب مسؤوليات حساسة| 
مساس مباشر بحياة الناس » فنحن بحاجة للدخول إلى عالم اتخاذ القرار الذي يللعونا 
ا 00 
نظرنا إلى واقع الحياة اليومية فإننا نرى (( أن المعلومات هي أساس أي نشاط بشري » 
وإذا نظرنا إلى القرار في أبسط معانيه باعتباره النظر في البدائل المتاحة و المفاضلةابينها 4 
و اختيار أنسبهاء فإنه يتبين لنا أن حياة الإنسان سلسلة متصلة من القرارات و إنه في 
اتخاذه هذه القرارات و تنفيذها يستغمر المعلومات و ينتج معلومات أيضا)):2. بل م 
تقف أهمية المعلومات عند هذا الحد في عملية اتخاذ القرار إنما تتعداه إلى أكثر من ذلك 
بكر سروف امه الذا وماك مور ايديا اك قبن ادها حي لزاه 
الأخرى و بالتالي تطوير حياة امجتمع نحو الأفضل. (زولامسالغةفي القول بلأن 
المعلومات مورد , لأنها المورد الذي بدونه لا يمكن استغمار أي مورد آخر. و إذا كان 
الإنسان يستفمر موارده البشرية و الطبيعية و مصادر الطاقة بكل أشكالما فإن ذلك . 
لا يعحقق إلا بفضل قدرته على استثمار ما توافر له من معلومات حول خصائص هذه 
الموارد و سبل الإفادة منها. و على عكس بقية الموارد فإن المعلومات مورد لا ينتضب 
وإنما يدمو بقدر ما يستغمر)),3 . و لطاما أن المعلومات ذات علاقة مباشرة في حلياة : 


ذات 





الإنسان » و في ضوء تلك المعلومات يتخحذ الإنسان القرار أو القرارات ال يعتقل أنما 
ستغير حياته نحو الأفضل. من هنا فإن القرار لا يتم اتخاذه.معزل عن الظروف و العوامل 
والمواقف المحيطة بالإنسان ذاته. فمتخذو القرار سواء كانوا أفرادا أم جماعات» فإفهم 
1- شوقي سال . نظم المعلومات واستخدام الحاسب الإلكترون . - الكويت : جامعة الكويت 1985 ؟ ص : 25 . 


2- حشمت قاسم . المعلومات والأمية المعلوماتية في بجتمعنا المعاصر : الاتجاهات الحديئة في المكتبات والمعلومات : ؛ 
كتاب يصدر مؤقتاً مرتين في السنة , ع1 , 1994 . ص : 24 . 
3-المصدر نفسه . ص :24 . : ١‏ 





دور المعلومات قدمما وحدينا في صنع القرار 





بحاحة ماسة لتوافر المزيد من المعلومات ال يمكن من نخحلالها اتخاذ القرار الصائب الذي 
من الممكن أن يحقق أهداف الفرد أو الجماعة أو المنظمة بالشكل الملائم. 


1 دور المعلومات قدمما في اَذ القرار: 

عند انبلاج نور الإسلام تغيرت حياة امجتمعات الإنسانية و منها المجتمع العربي إذ 
حصلت قفزة علمية في حياة البشرية.موجب تعاليم الدين الإسلامي ال تحث على طلب 
العلم. و ما طلب العلم إلا عبارة عن رحلة للبحث عن معلومات يتحصل عليها طالب 
. العلم من مصادر المعلومات المختلفة. من هنا فإن المعلومات ؛ و منذ قنديم الزمان كانت 
شزورة ملازقة وعصرا اببانا ني أع :تفاط يقنيوم به الفرد: أما اليو و العام عاض 
وودع الأيام الأخيرة من القرن العشرين ودخخل القرن الواحد والعشرين و خلال هذه 
الفترة الزمنية حدثت ظواهر عديدة لفتتٍ أنظار العديد من المفكرين و العلماء والفلاسفة 
و أبرز تلك الظواهر ما يطلق عليها ظاهرة (انفجار المعلومات) أو( ثورة المعلومات). 
وف أحيان أخرى يطلق على العصر الذي نحياه الآن (عصر المعلومات) ونتيجة للتطور 
العلمي و التكنولوجي الكبير الذي طرأ ويطرأ على حياة اختمعات أصبحت بحريات 
عنياة الدنن تومن مقن ل أكثر سعدا زهله كرت تناكل سشدواء الفردية أو 

الدماعية أو ال تخص دائرة أو مؤسسة ورعا تخص دولة بكاملها. 1 
يتطلب الموقف من هنا اتخاذ قرار لحل تلك المشكلات» ومن أجل أن يكون هذا 
٠‏ القرار صائباً وموفقاًء لزم الأمر توفير معلومات دقيقة ووافية لإصدار مثل تلك القرارات 
وف هذا الجانب يقول ((21277) 101312) : ((إن صانع القرار لا يستطيع الوصول 
إلى القرار الصحيح مالم تتوفر لديه القدرة على التعرف على الجوانب المختلفة 
والمتعلقة بالقرارء ولذلك تعتبر المعلومات من أهم مكونات حياتنا المعاصرة بل إها 
تشكل عنصر التحدي لكل فرد في الجتمع لارتباطها بكل النشساطات البشسرية 








نستطيع من نحلالها مواجهة المواقف والمشاكل الي تحدث نتيجة العمل والعلاقات بين 
أفراد ابجتمع. والمعلرمات برزت في الوقت الحخاضر بقوة بحيث فرضت وجودها فرضاً 
جعلنا مضطرين على التعامل معها. والآن نريد أن نرجع قليلاً إلى الماضي البعيد لنرى 
كيف كان يحصل المسلمون على المعلومات في عهد الرسول محمد (3 )؟ وكيف يتم 
جمعها؟ ولعل السؤال الذي يفرض نفسه بقوة هو : كيف كان الرسول محمد (عليه 
أفضل الصلاة والسلام) يتخخذ القرارات؟ وللإجابة عن هذه الأسئلة لابد من الرجوع 
إلى القرآن الكريم لننظر ونقرأ ونتأمل السور القرآنية الي تخبرنا بذلك. يقول الله سببحانه 
وتعالى 20١:‏ (فأعف عنهم واستغفر لحم , وشاورهم في الأمر فإذا عزمت فتوكل 
على الله 5(4) .ويقول كذلك عز من قائل : ( فإن أرادا فصالاً عن تراض منهما 
وتشاور فلا جناح عليهما)(6). ويقول الله حل جلاله : ( وأمرهم شورى بينهم774) 
. فالإسلام هنا ي ؤكد على مبدأ هام » وهو مبدأ الشورى بين الناس » وهذا المبدأ قائم على 
تبادل الرأي والنصيحة والتعاون بين مجموعة من الأفراد في موقف من المواقف أو إزاء 
جنول مس كلة بن الإغضا كل »داف ين اجر اشر لهاك الملزيات تقر اماد 
القرار الصائب والسليم يبهذا الشأن. وفي هذا الصدد يقول محمد فرج : ((الإسلام يقرر 
مبدأ هاماً في اتخاذ القرارات السليمة , التخطيط الجيد , وهو الأخذ بالمشورة الصالحة 
والاهتمام برأي أصحاب الرأي والخبرة والفكر الثاقب وعرض كافة الآراء وطرحها 
للمناقشة والبحث والدراسة واختيار أصلحها. فالخطة الجيدة لا يضعها القائد واحده 
؛ فرأي واحد قد يخيب أو يخطيء , ولكن رأي الجماعة يصيب دائماً وهذا يعني أن 
4 : دمقممآ -. «امتأمصدوط عقتامعق؟5 . سوط متدر لمك جدن م4 

. 1-2 . 8 . 1985 , ممعدط تتم عتمت 

5-سورة آل عمران , الآية : 159. 


6-سورة البقرة ,الآية  ,233:‏ - ْ 
7-سورة الشورى , الآية :38. 








الإسلام حرص على روح التعاون)). :8 فالإسلام يحث على مبدأً التعاون وروح 
الممماعةى لطملية صفع التسرار يو اتتأده مكلا الحوله تغالى قي كم كباسح العزير 
(و تعاونوا على البر و التقوى ولا تعاونوا علي الإثم والعدوان 9(6) .يؤكد الإسلام 
في هذا الجانب على مبدأ ف غاية الأهمية » وله مساس كبير و مباشر بحياة انمختمعات 
الإنسانية ألا و هو مبدأ التعاون » ولكن أي تعاون كان يطمح إليه الإسلام ؟ والجواب 
عن ذلك بكل وضوح وحلاء » أن الإسلام يريد ويؤكد على التعاون في محال الخير الذي 
تغود ثماره على الناس بالسعادة و الرفاهية . والقرار الذي يتخذ بناء على معلومات 
ندمو الكط ف كيه بأ بدك سكراة ايديا و ننايما دو كانت افن مور 
لعملية الحصول على المعلومات في حياة الرسول الكريم محمد (قَتَّه) لصنع القرار المناسب 
قد اتضحت معالمها للناس قبيل بداء معركة بدر » فعندما استقى الرسول العظيم 
المعلومات من مصادرها المحتلفة آنذاك وعلم في حينها بقدوم حيش قسريش أصبسح 
الرسول و جيشه أمام الأمر الواقع ولابد من قتال ذلك العدو القادم (غير أن هناك 
مسألة هامة فكر فيها الرسول , وهي أنه إذا كان لدى المهاجرين ما يبرر قتالهم فماذا 
عن الأنصار ؟ صحيح أن بيعتهم كانت على الحرب للدفا ع عنه إذا دهم العدو يثرب 
فهل يوافقون الآن على قتال قريش عدوه خارجها ؟)):10) . فهل إستأثر الرسول 
القراربمفرده » بل فكر في التشاور مع أصحابه لدراسة الموضوع» فماذا فعل الرسول إزاء 
هذا الأمر؟ من المعروف أن الرسول الكريم محمد (5)» لم يكن ذا.نرعة انفرادية في اتخاذه 
للقرارات الي كانت ذات مساس مباشر في نشره للرسالة الإسلامية» على الرغم من أنه 
كان روسل اشع ود لمكن أن يفرط يذ :انه كاذعيالا إل المتاو ومع السلمن 
مد فريد تحمود عت .العلومات و دورها الفال في السرايا و الغزوات البوية .بحل امكتبات و امعلومات العربية ,ع 3 , 
4 .ص :18 . 

9-سورة المائدة ,الآية :2 . 


0- محمد أمين صا .العرب و الإسلام من البعئة النبوية حي فهاية الخلافة الأموية . - القاهرة :مكتبة الآنجلو المصرية 
,1992.ص:70. 





في أمورهم. ((لذلك عقد الرسول (يَكُ) مجلسا للشورى قال فيه : أشيروا علي أيها 
الناس. وأدرك الأنصار بسرعة ما يدور بخلد الرسول. فأجاب سعد بن معاذ: و الله 


لكأنك تريدنا يا رسول الله؟ قال أجل. فقال: قد آمنا بك و صدقناك ؛ و شهدنا أن ما 
جحت هر ند و امطالةغان ذيك غهوقةا و مواوقت على الست والطاطة 
فامض يا رسول الله لما أراك الله فحن معك... كذلك قال المقداد بن عمرؤ :يا 
رسول الله امض لما أراك الله فنبحن معك ... وهكذا كان موقف الأنصار , وهم 
الأكتزعدداء رائعا + وسو الوسول كيرا وقال: سيزواءو ابهروا فت التاق قد 
وعدي إحدى الطائفتين و الله لكأن الآن أنظر مصارع القوم))11 . 

يعطي ابن هشام في السيرة النبوية صورة واضحة لكيفية اتخاذ القرار عند الرسبول 
محمد بن عبد الله (8) . إذ لم يكن قراراً فرديا و إنما تتضح فيه ملامح و معالم المشورة 
والأعتدرو لانو الشاو مسن يعرف يلار قفي ذلك لكر كرا ا ركه 
بدر) يقول أبن هشام: (( إن الحباب بن المنذر بن الجموح حسينما شباهد 





الرسول(ظَ) وهو يبادر إلى الماء , حتى إذا جاء أدئ ماء من بلدر ففزل به فحث 
الخطا إلى الرسول () و بادره القول : يا رسول الله ؛ أرأيت هذاااإزلء 
أسصسورلاً أنزلكه الله » ليس لنا أن نتقدمه و لا نتأخر عنه أم هو الرأي و الللرب 


والمكيدة؟ قال: بل هو الرأي و الحرب والمكيدة فقال: يا رسول الله , فإن هذا ليس 
مزل » فافض بالناس حت تأي أدن ماء من القوم » فننسزله ‏ ثم نغر ما وراءة من 
القلب » ثم نبني عليه حوضاً فدملأه ماء , ثم نقاتل القوم , فنشرب و لا يشربون , فقال 


رسول الله (8): لقد أشرت بالرأي فنهض رسول الله (ييَك) حتى إذ أتى أدئى ماءٍ من 
القوم نزل عليه. . ))(12). نلاحظ هناء كيف أن الرسول وبكل تواضع الأنبياء » 6 


11-المصدر نفسه رص :70 . 


12 ابن هشام .السيرة النبوية ؛علق عليها عمر عبد السلام تدمري . - طثٌ , ج2 . - بيروت : دار الكتاب العربي ص 
:6 | 





لإبن الحباب : لقد أشرت بالرأي » فالرسول أستمع وأخذ المعلومات من الآخرين » 
و بناء على تلك المعلومات أتخذ القرار السليم الذي يجنب المسلمين متاهة الألف باب 
انطلاقاً من قوله تعالى: ( وشاورهم في الأمر(13). و تحلت عملية جمع المعلومات من 
الآخرين و اتخاذ القرار المناسب في حياة الرسول » قولاً و فعلاًء من لال "غزوة 
الخندق" عندما اشتد البلاء على المسلمين في بداية الأمر فكان لابد للرسول أن يقرأ 
المعركة قراءة جديدة في ضؤ المعطيات المستجدة فتدبر الأمر يمفرده أولاً ((فرأى النبي 
أن يستميل قبيلة غطفان التي تحالفت مع قريش في تلك الغزوة هي وقبيلة بني قريظة 
اليهودية فجرى بينه و بسينهم صلح كتبوه في كتاب مؤداه أن يدفع هما ثلث ثمار 
المدينة على أن يرجعا عنه و عن أصحابه)),14). و لكن الرسول (8) لم بمض ف اتخاذ 
القرارمفرده وإنما أرسل إلى أصحابه ليتشاور معهم ٍ هذا الشأن حيث (( بعث إلى سعد 
بن معاذ وسعد بن غُبادة قائدي الأوس و الخررج » فذكر لهما و استشارهما فيه . فقالا 
له: يا رسول الله أأمراً تحبه فتصنعه , أم شيئاً أمرك الله به لابد لنا من العمل به , أم شيئاً 
تصنعه لنا ؟ قال : بل شيء أصنعه لكم. والله ما أصنع ذلك إلا لأنني رأيت العرب قد 
رمتكم عن قوس واحدة و كالبسوكم من كل جانب فأردت أن أكسر عنكم من 
شوكتهم إلى أمر ما. فقال له سعد بن مُعاذ: يا رسول الله , قد كنا نحن و هؤلاء القوم 
على الشرك بالله وعبادة الأوثان لا نعبد الله و لا نعرفه و هم لا يطمعون أن يأكلوا 
منها ثمرة إلا قرى أو بيعا أفحين أكرمنا الله بالإسلام » وهدانا له , و أعزنا بك وبه, 
نعطيهم أموالنا؟ والله مالنا بمذا من حاجة , والله لا نعطيهم إلا السيف حسق يحكم الله 
بيننا وبينهم. قال رسول الله(): " فأنت وذاك " فتناول سعد بن مُعاد الصحسيفة 
فمحا ما فيها من الكتاب , ثم قال ليجهدوا علينا)):15) نلاحظ هنا أروع صورة 
3- سورة آل عمران ,الآية :159 . 


14- ناجي معروف .أصالة الحضارة العربية . - طث. - بيروت :دار الثقافية 1975.ص :219 . 
5- لمصدر نفسه .ص: 219 . 





للتشاور و التداول؟ وجمع المعلومات قبل اتخاذ القرار» الذي له ععلاقة مباشرة بحياة ليش 


ا 


بأكمله و ركا قبائل متعددة » قبل أن يكون له مساس بحياة الرسول محمد( ة). لقلد 


تحسدت عملية التشاور في تلك امحاورة الى جرت بين رسول الله (عليه أفضل الصلاة 


والسلام) قائد حيش المسلمين » وبين أولئك الذين كانوا جنودا عنده » في الوقت الذي 


هم فيه قادة للأوس و الخزرج فأبى الرسول أن ينفرد باتخاذ القرار . هذا هو الرسلول 


والقائد في أحلك الظروف لا يمكن أن يكون إلا مع رأي الجماعة في الإقدام على أمرا ماء 
فما بالك في اتخاذ قرار يهم أمر المسلمين. وهكذا كان دور المعلومات في اتخاذ القرار في 


عهد الرسول محمد (889) . 
سمات مجسمع المعلومات : ا 
لكي نفهم دور المعلومات في صنع القرار في مجتمع المعلومات , لا بد من التطرقا 


سمات امجتمع المعاصر الذي تعيشه الإنسانية . فمن المعروف أن المجتمعات كانت قد 


مرت بثلاث مراحل : ا 


د 


لى 


الأولى : تمثلت في مرحلة الزراعة وما رافقها من بدائية الإنسان في عيشه » على 


الرغم من إِنهما كانت بدائية تأسيس الحضارة الإنسانية . ْ 


والمرحلة الثانية : تحسدت بالنهضة الصناعية أو ما يسمى با مجتمع الصناعي . ١‏ 


أما المرحلة الثالثة : فيطلق عليها ثورة أو مجتمع المعلومات وطالما نحن نعيش عصر 


مجتمع المعلومات فلابد من التطرق إلى مات مجتمع المعلومات . لقسد اتسم مجتمع 


المعلومات بعدد من السمات ميزته عن امجتمعات الى سبقته منها : (16) 





1- انفجار المعلومات . 
2- زيادة أعمية المعلومات كمورد أساسي . 


3- بزوغ المبتكرات التكنولوجية في معالحة المعلومات . 


6- محمد محمد الحادي .تكنولوجيا الملومات و تطبيقاتا . القاهرة :دار الشروق ,1989 .ص: 26-19 , 








يا 





4- مو المجتمعات والمنظمات المعتمدة كَليّة على المعلومات . 
5- تعدد فئات العاملين مع المعلومات . 
6- تزايد كميات المعلومات المعروضة في أوعية لاورقية أو غير مطبوعة . 

إذا موظتوء العطاده لانت يحتاج كل فرد من أفراد امجتمع المعاصر إلى المعلومات 
حي في إدارة أبسط أمور الحياة اليومية . ومن هذا المنطلق أصبحت المعلومات ثروة لا 
يمكن التفريط بحا بل أضحت أهم سلاح بيد الإنسان المعاصر » ومن يمتلك هذا السلاح, 
يستطيع استخدامه الوجهة الصحيحة في عالح اليوم المتصارع . 
فوائد المعلومات : 

ل يجب أن 
2 فوائد المعلومات الي : : 

- إن (( المعلومات دعامة أساسية من فعانات 5 العلمي في مختلف الموضوعات 

والتخصصات . 
2 لفون فذو اسن نارفس نه كتسرةين ماري نوطب سلاف سير ايا 
يتعلق منها بالتنمية الاقتصادية أو التنمية الاجتماعية أو ما يرافقها من أنواع أخرى من 
التنمية . 
3- المعلومات مهمة في إنحاز وظائف الإدارة الحديثة والمعاصرة للمؤسسات كذلك فهي 
أي المعلومات - أساسية ومطلوبة ف صنع القرارات على مختلف المستويات وفي شن 
المجالات . 
4- المعلومات ضرورية ومطلوبة لتطوير قدرات الفرد واجتمع ولا دور أساسي في 
إنخاح أي نشاط ومشروع ) (17). ٠‏ 

- إن للمعلومات دور مهم في (( توفير بدائل وأساليب حديثة لحل الم كلات الفنية 





7- عامر إبراهيم قنديلجي .بناء شبكة مكتبات جامعية عربية عبر القمر الصناعي العربي .المحلة العربية للمعلومات .+14 
,1993 .ص :6-5. 








واختيارات تكفل الحد من هذه المشكلات في المستقبل . 
6- الأهم من كل ذلك ضمان القرارات السليمة في جميع القطاعات وعلى مختلف 


مستويات المسؤولية)):18). 


معاببر مجسمع المعلومات : 

نظراً للقفزة النوعية والعلمية الي انتقل فيها امجتمع من مرحلة الرعي إلى مرحلة 
الزراعة فالصناعة فمرحلة مجتمع المعلومات » أصبح هذا امحتمع يتصف بعدد من المعايير 
ميزعوحبها عن امجتمعات الى سبقته : وقد حددها وليام مارتين بخمسة معايير امستنادا 
إلى عدة دراسات حول مجتمع المعلومات » قام يما باحثون أمريكيون ويابانيون » تلك 
المعايير يمكن أن نوجزها بالآي: (19). 
1- المعيار التكنولوجي : تصبح تكنولوجيا المعلومات مصدر القوة الأساسية ويحدث 
انتشار واسع لتطبيقات المعلومات في المكاتب والمصانع والتعليم واللمزل. 
2- المعيار الاجتماعى : يتأكد دور المعلومات كوسيلة للارتقاء مستوى المعيشة وينتشر 
وعي الكمبيوتر والمعلومات ويتاح للعامة والخاصة معلومات على مستوى عال الحودة . 
5- المعيار الاقتصادي : تبرز المعلومات كعامل اقتصادي أساسي »سواء كمورد 
اقتصادي أو كخدمة أو سلعة وكمصدر للقيمة المضافة وكمصدر لخلق فرص حديدة 
للعمالة . 
4 المعيار الثقافي : الاعتراف بالقيم الثقافية للمعلومات (كاحترام الملكية الذهنية 
والحرص على حرمة البيانات الشخصية والصدق الإعلامي والأمانة العلمية ...) 
وذلك من خلال ترويج هذه القيم من أجل الصالح القومي وصال الأفراد على حد سواء. 


18- عادل فهمي بدر . ب نوك المعلومات و أثرها على التدمية الشاملة .- عمان (الأردن ):المنظمة العربية للعلوم الإدارية 
,1986 .ص: 23 . 

9- نبيل على .العرب و عصر المعلومات . - الكويت :المحلس الوط للثقافة و الفنون و الآداب ,1994. - (سلسلة علم 
المعرفة 1844 )رص:2/77. 


دور المعلومات قدمما وحديثًا في صنع القرار 





5- المعيار السياسي : تؤدي حرية المعلومات إلى تطوير وبلورة العملية السياسية من 
خلال مشاركة أكبر من قبل الجماهير وزيادة معدل اجماع الرأي . 


: المراحل الت يمر بها القرار‎ ٠ 
يمكن وصف غملية اتخاذ القرار بأنما تتكون من عدة مراحل قبل نضوحه وإخراجه‎ 
إلى ساحة الضوء . وقد اختلف الباحثون في تحديد المراحل الي يمر يما القرار قبل اتخاذه ؛‎ 
260, : ومن ثم تطبيقه » وقد حدد " جراهام كورتيس " أربع مراحل تمثلت في‎ 
الوعي بالمشكلة : يحب لفت نظر صانع القرار إلى وجود مشكلة تتطلب اتخاذ قرار‎ -1 
ويجب تقدم المعلومات بطريقة تقود إلى إدراك ذلك . ظ‎ 
التصميم : يجب التفكير في عدة حلول للمشكلة . ويتضمن ذلك استيعاب مدى‎ -2 
القرارات المقبولة وتبعات كل منها . ويجب في هذه المرحلة تقدم المعلومات لمساعدة‎ 
: صانع القرار ف التنبؤ هذه التبعات وتقديرها‎ 
الاختيار: ويتضمن ذلك الاختيار ما بين الحلول المختلفة الي تم بحثها في المرحلة‎ -3 
السابقة . فإذا تم تحليل الاختيار تحليلاً كاملاً فالمفروض أن تكون هذه المرحلة مباشرة‎ 
وواضحة » وإلا وجد صانع القرار نفسه مضطراً للاختيار ما بين بدائل غير كاملة » بل‎ 
. وغير قابلة للمقارنة‎ 
. التطبيق : يتم وضع القرار الذي وقع عليه الاحتيار موضع التنفيذ‎ -4 
غير أن الأستاذ عامر قنديلجي يرى أن القرار قبل أن يتخذ » يمر بتسع مراحل‎ 
21 هي:‎ 
. مواجهة موقف أو إدراك مشكلة والتحقق منها‎ -1 
. تحديد أبعاد الموقف أو المشكلة‎ -2 
جراهم كورتيس .تحليل وتصميم نظم المعلومات ؛ترجمة على يوسف على :- الإسكندرية :خوارزم للنشر و التوزيع‎ -0 
. 8-7: والكومبيوتر ,1998 ص‎ 


1- عامر إبراهيم قنديلجي .دور المعلومات في إنحاح خطط التنمية الاقتصادية و الاجتماعية و الإدارية .جلة المكتبات و 
المعلومات العربية . ع4, 1987 رص:16. 





3- تحديد المعلومات المطلوبة والمناسبة . 
4- تجميع المعلومات المطلوبة . 
5- تحديد البدائل المتاحة للتعامل مع الموقف أو المشكلة . 
6- تقييم البدائل بضوء ما يتوفر عنها من معلومات . 
7- احتبار أفضل البدائل في ضوء معلوماقا . 
8- اتخاذ القرار المناسب . 
9- تقييم القرار المناسب بعد مواجهة النتائج المترتبة عليه . 
هن الواضح أن كلا من غراهام وقنديلجي يلتقيان في بعض النقاط ء ويختلفان في 
بعضها الآخر » إلا نقطة التلاقي الأساسية تكمن في الدور الذي تلعبه المعلومات وأهميتها 
في صنع القرار المناسب ف الوقت المناسب » فبدون المعلومات تكون القرارات ارتّحالية ؛ 
وبالتالي فإن النتائج المنتظرة ستكون مخيبة لطموحات الناس المعنيين . ظ 
علماً أن نوعية المعلومات المتخذة في حل المشكلة ال يتعرض لها الفرد أو الموسسة 


توقق على عافلن أساسيين :2م 


1- نوعية المعلومات ومدى صلاحيتها في حل المشكلة . 
2- قدرة المسؤول على اتخاذ القرار في حل المشكلات بناء على المعلومات المتوفرة بينْ 


يديه . 
دور المعلومات حدينًا في احخاذ القرار في العالمالعربي : ْ 

تم الحديث عن المعلومات في عملية اتخاذ القرار في عهد الرس ول الكريم محمد 
(8) ولنترك الماضي البعيد » ونعود إلى العصر الحديث لنرى » كيف يتخذ القرار في 
العربي يستند إلى المعلومات قبل اتخاذه ؟ أم يستند إلى الارتحالية ؟ 


22-عبد الرازق يوسف .تكنولوجيا المعلومات . - عمان :المؤلف , 1989 .ص 9. 








إن عملية اتخاذ القرار وعلى المستويات كافة ليس من الأمور الحينة » وذلك لأن 
الإقدام على اتخاذ أي قرار له علاقة ومساس بحياة فرد أو جماعة من الناس - ورعا أكثر 
من ذلك » قد يتعلق الأمر بأمن شعب ودولة بكاملها » حي تعد (( عملية جمع المعلومات 
الدقيقة المرحلة الأساسية الهامة التي تسبق أي تحرك سياسي أو اقتصادي وعلى سبيل 
المثال فإن قرار إعلان بدء العمليات العسكرية الشاملة يحدد ويرتبط بتقييم الموقف 
السياسي والعس كري الناتج عن تجميع وتحليل مختلف المعلومات الواردة للجهاز 
المختص . إننا نحتاج إلى المعلومات في إدراك الظروف امحيطة بدا وني مجال الإدارة على 
اختلاف مجالاتها ومستوياتا أو ني مجال البحث العلمي أو في مجال الدفاع والأمن' 
القومي )):223) . ولذلك يجب التأن في عملية اتخاذه . وينبغي كذلك جمع المعلومات 
الضرورية قدر الإمكان المتعلقة بعملية صنع القرار . وكلما كانت المعلومات الي تم 
جمعها عن الموقف أو المشكلة ذات قيمة عالية » وتنعلق بالحدث » كلما كانت نسبة نحاح 
لقاو ع ااتحدا جمتا عار علو التطارة اناده اعت خض الذقى معد الفبسر وال 
ينبغي عليه أن يستوعب ويتوقع كل الاحتمالات المستقبلية . 

أما دور المعلومات في عملية اتخاذ القرار في العالم العربي والإسلامي » فيتضح عبر 
بحريات الأحداث والتجارب الى مرت بما الأمة العربية والإسلامية وكذلك ما تخبرنا به 
كتب التاريخ عن عملية اتخاذ القرار الي قد لا تتلاءم أو لا تتناسب مع طبيعة الأحداث 
والمواقف الي شهدقها الساحة العربية والإسلامية . حيث إن غياب عنصر المعلومات في 
عملية اتخاذ القرارات يبدو واضحاً للأنظار . وف هذا الصدد يقول الدكتور حسئئ عبد 
الرحمن الشيمي : (( فالقرار في العالم العربي يعتمد على الأحاسيس العامة التي تفتقر إلى 
الخبرة )):24) . وسابية القرار العربي لم تقسف عند هذا الحد » بل تحاوزته إلى أكثر من 
3 محمد جسن كام وغامر إإراهيم فتديلتحي ,التوكي . أ رقناة تعزقة للماهد اليه :19929 من 26-25 اس :128 


24- حسين عبد الرحمن الشيمي .المعلومات و دورها في صناعة القرار .مجلة المكتبات و المعلومات العربية .ع2, 1985 





ريد 1 
6 لتو 1 
0 ؤ 

ذلك بكثير » فهي " أي القرارات العربية " في الوقت الذي لم تأحذ بعين الاعتبارارأي 
المواطن العربي » فإنها تؤخذ دون الرجوع إلى الحذور التاريخية لطبيعة المشكلة أو الموقف  »‏ 





الذي يستحق أن يصدر قرار بشأنه . ١‏ 
إن لم تكن المشكلة ذات أبعاد تاريخية فإن القرارات تؤوخذ 000 
(( إن القرارات في العالم العربي تتخذ على أساس من التقدير الجزافي الذي لا يغتمد 
على الفطنة وسلامة التقدير » والذي يصدر في الحقيقة على سوائح الخواطر والرؤى 
العابرة وملتقيات الأحاديث . إننا في العالم العربي نشهد بصفة عامة انتصار " فكرة 
البديهة " ذلك الفكر الذي يقال ويطبق بطريقة سطحية وتنطوي على الرضا ء لكن 
الأثر السلبي لهذا الأسلوب لا ينسحب مفعوله على القرارات الحالية فقط بل يمتد 
ليؤثر على ما يستجد من عمليات خاصة بالقرار واتخاذه أو صناعته )) (25) . 





' يتضح من ذلك أن القرار في العالم العربي والإسلامي لا يستند إلى قاعدة متينة » تلك 
الى تمثلها المعلومات المتعلقة.بمحيط الموقف ومتطلباته » ويضيف الدكتور حسئئ علد 
الرحمن (( إن النظرة الآنية في اتخاذ القرار هي الغالبة وينصب اهتمام صانع القرار في 
البلاد النامية والعالم العربي فيها على اتخاذ القرارات لمعا متهم ما يواجهون من طوفان 
المشكلات اليومية المعقدة والمتشابكة , تلك المشكلات التي تستغرق وقتهم كلهاحق 
يكاد البعد الزمني يختفي من أذهافهم : البعد الزمني بشقيه الماضي ودروسه 
واستشراف المستقبل واحتمالاته , ومن هنا تختفي إلى حد بعيد النظرة طويلة الملاى » . 
أو بتعبير آخر التفكير الاستراتيجي في اتخاذ القرار )):26). ظ 

إذا كان الأمر هكذا أن القرارات تتخذ بعيداً عن المعلومات » فإن تلك القرارات وبلا 
أدن شك ستكون عواقبها سلبية وبالتالي ستكون المعلومات غير فاعلة وليست لما اقيمة 


1 ْ 
تذكر طالما أن القرارات تتدحذ ارتحاليا وأكثر الأحيان فرديا وآنيا . وقد يكون السؤال مى 





5 المصدر نفسه .ص: 22 . 
6- المصدر نفسه .ص:22 . 


دور المعلومات قدما وحددننا قْ ضع القرار 





يكرة القزارضابا قغاكا الدوى * وقين عن ذلك فقول إن القرار كن أن يكون 
صائباً في حالة واحدة ألا وهي في حالة تأميم القرار واستناده إلى الشرعية ومعيئ آخر أن 
القرار مى ما توحدت فيه إرادة الناس المسؤولين مع إرادة الشعوب » واستند إلى 
المعلومات النابعة من الواقع يكون مصيباً والمقصود بعملية تأميم هنا أن القرار لم يتخذ 
بصورة انفرادية وارتحالية من قبل الشخمص المسؤول » سواء كان هذا المسؤول في موقع 
ذا مسؤولية مرتبطة ممصير الشعب » أو مرتبطة بحياة مجموعة أفراد . 
بعد هذا كله من مسأل ويقول ما مصادر المعلومات الى يمكن الاعتماد عليها في 
عملية اتخاذ القرار ؟ والواب نحده عند إيريك دي جرولي إذ يحدد ثلاثة مصادر أساسية 
مات المقدمة لصاحب القرار السيا :07 
أت أغل: الل بر التق ةالقم لز اي وسور قن اجر الؤسوات البرامحيه ونين 
المواقف إزاء ما يطرأ من قضايا محلية وحارجية . 
0 - وسطاء المعلومات لنقل صورة عما يحدث في مواقع العمل وتعد هذه الفئة هي حلقة 
الوصل بين متخحذ القرار وواقع الأمور في المكاتب والمنتديات والشوارع . 
3- رجالات الأرقام والحقائق لتغذية بيانات محددة ومفصلة حسول موضوع معين 
لمعاونة صاحب القرار في الرد على الاستجوابات أو القيام بعرض دقيق لمسألة معينة . 
مهما تكن نوعية المعلومات المقدمة من مصادرها المختلفة فإن المطلوب من صانع 
القرار أن يكون ذا حلفية ثقافية وتعليمية وعلمية عرف كرو يك جاتر وي و فلفنضي 
المعلومات » وله القدرة في الوقت نفسه على اتخاذ القرارات الى تلبي طموحات الناس 
الذين تعنيهم القرارات ولا بمكن لصانع القرار أن يتخخذ مثل تلك القرارات ما لم تتوفر 
المعلومات المطلوبة من الناحية الكمية والكيفية حيث (( إن عمليات اتخاذ القرار تحتاج 
إلى نطاق واسع من نوعيات المعلومات » يشمل ذلك تلك الخاصة بالإجراءات 
والقرارات والأنشطة التي قامت وتقوم بما الإرادات المختلفة في الماضي والحاضر 


7- نبيل على .مصدر سابق .ص :231-230 . 


»وتئوي القيام به في المستقبل , ومعلومات عن المؤسسات والأفراد . ومعلومات 
الأحداث ونتائجها ومعلومات عن مشاريع التنمية الجارية ومعلومات إحصائية 


عختلفة )08). 


أمترات نملية القراراف الفرية: 





عن 


إن الكثير من القرارات العربية كانت سلبية وذلك راجع إلى عدد من الأسبلاب 


نذكر منها : 


1- الخلفية الثقافية والعلمية للشخص العربي المسؤول » حيث ما زال الإنسان العربي 


االسؤول يفك خلفية ار جك التدوي اعللف انلتفية والفقلية القاكمة اساسا بعلن العزاحال 


الدائم » وعدم الاستقرار الذي طالما لا يولد نظرة استشرافية ثاقبة للمستق :5 


تلك 


النظرة الي ينبغي أن تكون نابعة من مستود ع لا ينضب من المعلومات الناتحة أو المرتبطة 


2- طول الفترة الزمنية الي يقضيها الشخحص العربي المسؤول في موقع المسؤولية في ذات 


تصنت يذلاك ككير انعانيولنور كوذا عقليا و أفقنسا نوو الزويةا اي فستصيورا بق الرقية 


3- إن صاحب القرار العربي سواء كان قرارا سياسيا أو اقتصاديا أو عس كريا الخ 


ليس 


والشواهد كثيرة على ذلك في العال العربي . 


4- إن المؤاطن الغرى كان عاملاً سلبيا فق ضناعة واتخاذ القسرار العري ذلك لأنه حمل 


و 5 غلا بالإحباطات والمخاوف نتيجة للتربية ال تلقاها داخل محيط أسرته أو د 


امجتمع الذي يعيش فيه » فالمواطن العربي محصن بقلاع أسوارها الخوف والسجن والموت 


اخحل 


؛ هذا كله جعل من المسؤولين أصحاب القرار يتخذون قراراتقهم وفق أمرجتهم 


ومصاحهم الخاضة دون الأخذ بعين الاعتبار مصلحة المواطن . 
8- المصدر نفسه .ص:230 . 








5- غياب التخطيط الحيد في إدارة العمل داحل مؤسسات الدولة .معيئ آخر غياب 
التخطيط المبئ على عنصر المعلومات . 
6- اتخاذ المسؤول العربي قراراته بأسلوب استبدادي وارتحالي . 
7- جهل المسؤولون بقيمة المعلومات وعدم تقدير أهميتها في اتخاذ القرار ولذلك ترى 
أن أغلب القرارات تتخذ.منأى عن المعلومات . 
8- يعتمد القرار في العالم العربي على الأحاسيس العامة ال تفتقر إلى الخبرة وتتخذ على 
مان نون للدي الخو 
9- غياب عنصر المعلومات في عملية اتخاذ القرار للأحداث والمواقف الي حدثت على 
الساحة العربية . 
0- النظرة الآنية هي السمة الغالبة في اتخاذ القرار في البلاد العربية . 
1- القرارات العربية جاءت أقل » بل أدى من مستوى اللأحداث ال مرت كم 
فمازال الحدث والموقف العربي أكبر بكثير من القرار العربي . 
الخلاصة : 

عندما نستدعي التاريخ العربي ونقرأه ونتأمله نحد أن التجارب والنكبات والهزائم 
المتتالية ال تعرض لها العرب والمسلمون على مر العصور أثبتت عدم اهتمامهم بالعلم 
والمعلومات » لذلك جاءت قراراتهم مخيبة لطموحات شعوهم الي عانت وما زالت تعاني 
من جراء تلك القرارات الي اتخذت ,منأى عن المعلومات . فالعرب ومن خلال معطيات 
الواقع ما زالوا يعيشون بعيدا عن منطق العصر الراهن » حيث أنهم لم يمتلكوا بعد ناصية 
العلم والتكنولوجيا والدليل على ذلك الوضع الراهن الذي هم فيه . ومن كل ما تقدم 
يتضح أن للمعلومات دوراً مهما وحيوياً في عملية صنع القرار واتخاذه » وأي قرار يتخل 
يمعزل عن المعلومات الموثقة سيأت بنتائج غير محمودة. وبالتالي فإن مثل هذه القرارات لا 
تتلاءم وطبيعة التغيير والتطور الذي يعيشه العالم الآن ؛ ونحن بوصفنا بجتمعا عربيا 
وإشاذيا مطالبون اليوم أكثر ثما مضى بالاهتمام بالمعلومات آحذين بعين الاعتبار الدور 











' ظ 
الذي تلعبه في عملية اتخاذ القرار الصائب متذكرين في ذات الوقت الفجوة أو الهوة الي 
هل تساتوين القرن اللقدء : ولتكن التزاواك الععدةة بعة عل العلومات ولا ول 
تخد فرديا وآنياً ثائياً » انطلاقا من قولة تغالى في سسورة آلغمران ل[ وشاورهم في 
الأمر ) . 
مصادر البحث : ١‏ 
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للدشر و التوزيع و الكومبيوتر 1998 . 
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تقدير القيم العظمى لمقادير المزات الأرضية في لببيا. | 
٠‏ باستخدام نظرية القيم القصوى : 
د. كمال ناجي العباس 
د. مصطفى عبد المحيد المصراتي 
تسم (لإمصاء / ثلية العلوم 
جامعة (لفاتع 














الخلاصة : ش 

استخدمت نظرية القيم القصوى لتقدير قيم الزلازل العظمى في ليبيا الي تقع على 
خطي طول ( 8 - 26 شرقاً) وخطي عرض ( 18 - 34 شهالاً) تم إستخدام بيانات 
الرصد الزلزالي للفترة(1960- 2000 ) لتقدير علاقة مقدار الزلزال بتكرار الحدوث 
وكذلك تقدير معالم توزيع جمبل للقيم العظمى واستخدام تلك النتائج لتحديد أدورة 
حدوث الزلزال لمقدار زلزالي معين و تقدير مخاطر حدوث مقادير الزلازل التصميمية. 
1- المقدمة :- إن الاستخدام المندسي الرئيسي للبيانات الزلزالية هو إيجاد علإقات 
القضافة اتقدير يذل جدوية اللازال و مسظقه توراه عيب و #دلرف سند خاطر 
حدوث الزلازل لتصاميم هندسية مختلفة . جمبل ( 1956 ) أول من استخدم ننظرية 
القيم القصوى لتقدير مخاطر حدوث بعض الظواهر الطبيعية مثل تدفقات المياه و درجات 
الحرارة القصوى . يعود تطبيق نظرية القيم القصوى لتقدير قيم الزلازل العظمى إلى إنورد 





كوست ( 1945) الذي استطاع جلب اهتمام الباحثين ف مختلف مناطق العال 
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لإحراء مثل هذه الدراسة و إلى مختلف الفترات الزمنية ( مغل لومنتز 1966 ويوكلالب 
وكوو 1974 وبورتون 1979 و كمبل ويرتون 1982 و فهمي والعباسي 
0ش). في هذا البحت تم استخدام توزيع جمبل لتقدير توزيع قيم الزلزال العظمى 
والمدة الزمنية الكافية لعودة حدوث الزلزال في المنطقة الجغرافية امحددة وال تضم الحدود 
السياسية لليبيا و المناطق ا بمحاورة لها . إن الطريقة المستخدمة ليست جديدة إلا أن النتائج 
الي تم التوصل إليها تعتبر تقديرات أساسية لتقدير مخاطر الزلازل في ليبيا . إن هذه النتائج 
تمثل حجر الأساس لمسار تقدير معالم تصميم الحندسة الزلزالية في ليبيا. 
2- النشاطات الزلزالية وماف الهزات الأرضية : 

لبيبيا موقع مقبول المستوى في نشاط الحزات الأرضية . حيت تم رصد وتسجيل أكتر 
من 180 هرة أزضية قي المنطقة المغرافية ( 8- 26 شرقاً) و 54-18 شالاً ) 
منذ عام 1960 و لغاية عام 2000 . الملف الزلزالي يعتمد في الأساس على تسجيلات 
الشبكة الدولية للزلازل و يشمل بيانات تمثل تاريخ و وقت حدوث الزلازل وعمق 
. ومقدار الزلازل. وعلى الرغم من انه لا توجد محاولة للتأكد من تكامل الملف الزلزالي 
لليبيا لحد الآن ( هناك محاولة من قبل الباحث و المشكلة قيد الدراسة) إلا أن الملف 
يقترب من التكامل للهزات الأرضية ذات المقدار 1/15 >> 3.8 بعد عام 1960 . 
بسبب قدرة الأجهزة الحديثة على تسجيل الهزات الأرضية ذات المقادير الكبيزة بصورة 
أساسية و انتشار تلك الأجهزة بشكل واسع منذ عام 1960 من قبل شبكة الرصد 
الزلزالي الدولية. 
3- العلاقة ببن مقدار الزلازل والتردد الزلزالي : 

مو لكارم الات لاطي اسع مت نلو لك كن إل اسمس لكان 
والزمان . غوتنبرغ وريختر ( 1954 ) وجدا أن لوغاريتم عدد الهزات الأرضية مسن 
المقدار اكبر من أو يساوي 1/15[ يمثل خطأ مستقيماً مع المقدار الزلزالي . و النموذج 
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طسه درول علااعه1 
حيت إن قيم الثوابت 2,5 تمثل نشاط المنطقة الزلزالية , ' 
باستخدام طريقة المربعات الصغرى الإعتيادية تم تقدير علاقة تردد حدوث الهزات 
الأرضية من المقدار اكبر من أو يساوى المقدار1/]5 والمقدار الزلزالي لمنطقة الدراسة 
ابتداء من المقدار 3.8- 1/15 و تساوي: 
2( 15 6.03-0 - روا/ال علا ع1 
وان معامل التحديد يساوي 0.97 الشكل رقم (1) يوضح نموذج الانحدار الذذي تم 
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3غ 
شكل رقم (1) علاقة تكرار الهزات الأرضية التجميعية بالمقدار الزلزالي. 
لغرض وضع تصور لدرجة تكامل تسسجيل الهزات الأرضية في المنطقةء بلاث 
(1981) . أنخذ في الاعتبار دراسة علاقة تكرارات المزات الأرضية المفردة 0(11/15]) 
من المقدار 1/15 بدلا من التكرارات المتجمعة 11/15( 0]) من المقدار أكبر من أو 
تساوي 1/15 . الشكل (2) يوضح علاقة التردد المفردة » و معادلة الانحدار إبتداء من 
المقدار 3.8- 1/5.و تساوي : 
,3( 4.2515 - رسالل للا ع1 
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و إن معامل التحديد يساوى 0.84 حيث تنضح العلاقة المنطية في النموذجين مما يعبر 
عن تكامل الملف الزالزلي ابتداء من 3.8- 10/15 ف المنطقة الجغرافية خلال فترة الدراسة 
. من المعادلة (1) نستطيع التنبؤ إن أكبر مقدار لهزة أرضية يمكن حدوثها خلال 40 سنة ' 
لا يتجاوز 2/6-6.1 و هذه القيمة تتفق و مقدار أقصى هزة أرضية تم تسجيلها خلال 
فترة 40 سنة الماضية و الى تمثل فترة الدراسة. ١‏ 

15 *0.74 - 4.25 - (71)01 ع10 


(5])515 ع10 
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شكل رقم (2) علاقة تكرارات 0 الأرضية المفردة بالمقدار الزلزالي. 
4- إحصاءات اليم القصوى : 
يكولالب وكوو (1974) أوضم أنه إذا كانت الفترة الزمنية طويلة بما فيه الكفاية 
: فإن مقدار الحزات الأرضية السنوية القصوى في منطقة جغرافية معينة تنبع توزيع جمبل. 
لت و لحر لحت وو الاصرارا رجات ريو 
الإحصاءة المرتبة لمقدار الهمزات الأرضية القصوى 
بصك/طا >.. . . > رم ا كر ا كج ا 
وان دالة التوزيع التجريبية للإحصاءة المرتبة من الرتبة "1 تساوى: 
24 (1خص/1درسا/ل م 
جمبل (1958) توصل إلى ثلاثة توزيعات تقاربية للقيم القصوى كل منها ينشأ عن 








مجموعة من التوزيعات الاحتمالية. النوع الأول امف ليوف ا 

و الى تمتلك جميع العزوم والنوع الثاني ]31) ينشأ عن التوزيعات غير امحددة وال لا ىت 

بعض أو جميع العزوم . بينما النوع الثالث 31) ينشأ عن التوزيعات المحددة. 
إن توزيع القيم الققصوى من النوع الأول يعبر عنة بالعلاقة: 

رق «(8- كألل بو 83513322 درولل إ 

حيث 0 و (] معالم التوزيع ويتم تقديرها بإحدى طرق التقدير .ومن هذه الطرق 

طريقة المربعات الصغرى و طريقة الأرجحية العظمى .و حيث إن طريقة الأرجحية 


العظمى أعطت نتائج جيدة في دراسة الحزات الأرضية القصوى على مستوى الكرة 
الأرضية وعلى مس ستوى مناطق مختلفة من الكرة الأرضية (انظر كجكو 84 
و العباسي و فهمي 1991 ) فإن الباحثين استخدما طريقة الأرححية العظمى لتقدير 
معالم توزيع جمبل الأول . ( هناك مصادر أخرى لتطبيق طريقة الأرجحية العظمى في 
تقدير معلمات توزيع جمبل بالإمكان الرجوع إليها) . ا 
.المعادلة (6) تبين تقديرات الأرجحية العظمى لتوزيع جمبل لمقادير الهزات الأرضية 
القصوى لمنطقة الدراسة خلال الفترة 1960 - 2000 . 
,26 (((15-4.469) 2.016-)18361-) 18362-(0/15) ْ 
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1/15 : 
شكل رقم (3) توزيع جمبل لمقادير الهزات الأرضية القصوى في منطقة الدراسة . 
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5- جودة التوفيى و التي الإحصاتي: 

مسألة حودة التوفيق تتعلق باحتيار الفرضية الصفرية .إن عينة من المشاهدات تتبسع 
توزيعاً معيناً مقابل الفرضية البسديلة الي تفترض توزيعاً آخحراً . وباس تخدام اختبار 
كولم وكروف - ميرنوف وجد إن قيمة الإختبار تساوي 142.() وهي أقل من قسيمة 
قبول فرضية إن الهزات الأرضية القصوى لليبسيا خلال الفترة 1960 -2000 تتبع 
توزيع جمبل الأول.ععلم 2.016-:0 و4.469- (] . 

إن متوسط عدد السنوات الكافية الحدوث زلزال واحد من المقدار 120/15 أو فترة 





:272( ((مل/ال 1 -1/)1- ملل 1' 
باستخدام معادلة (7) وتوزيع جمبل في المعادلة (6) تم تقدير الفترات السنوية المطلوبة 

لحدوث زلزال من المقدار 1/15 في منطقة الدراسة و الددول رقم (1) يبين النتائج الي تم 

التوصل إليها . 

جدول رقم (1) متوسط الفترات الزمنية الكافية الحدوث زلزال من المقدار (11/15>) 


5[ .| 
نت [ء | فد ]مهام 


إن احتمال حدوث زلزال من المقدار 1/13 خلال فترة الدراسة '1' سنة 16101 يتم 


حسابه باستخدام العلاقة: 
20 8 - كاله *1-18112-8220-1- رسال ]1 


و بالمئل فإن احتمال حدوث زلزال من المقدار 1/15 نحلال فترة تصميمية مقدارها 









10 سنة 130 (1' > ([آ) يعم حسابه باستخدام العلاقة : 
,29 ((6 - كاله *10-) 832-8292 -1- وال مر[ 


ومن العلاقتين (8) و (9) نحصل على العلاقة: 
(10) ((جخط- 1)صا 1/مل1-8362- ومس 
تم حساب عخاطر حدوث الزلازل من المقدار 215 و إلى فترات تصميمية (1 مختلفة ف 







0 10 


6- الخلاصة : 





في هذا البحث وضعنا الخطوط الأساسية لتقدير مخاطر حدوث الزلازل في ليبيا من 
حلال استخدام نظرية القيم القصوى. و علاقة مقدار الزلزال بتكرار حدوثه. و تبين 


ملاءمة استخدام هذين الأسلوبين من خلال دقة التنبؤات و الاختبارات الإحصائية. 


:011121 ,1.1.1991 تصطوط ع8.لل.[ ,أمدطاطىث لم 


1- 


ولأ طحمطدد0 عصند اتلد 101 ممتدو 10م 77صطنهةتده] 


000 اع 111 100 كت م عطاتزه [ مزحم 


طعتدء5عآ خدععءع- م10 لمع ممط عكلدنان طتتدظ, 14.,1981 رطغوظط 
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.315-58 , 19.17 .5 امد روصع غم سح مضه 

8111502 لتتتعطغناه50 لحز 1351 عتططواع1/.199,5آ. 1 مم8 -3 
01 كطهم تك ناطتنكتل ولع طصصمت عصندن لعصتصصدعدء دنلمآ مغ طع تغط 
59,249-0 .50. نوع .لخ1آ. [ كع 1وتطممع0 روع1ل2؟ عمطاع نوع 

01 2هتمعتاممكى ,5].,1990.[ ,أمدططى لى ع8.[.؟1 تسصتطدط -4 
وعكلةتاوطمدء م6 5عتلة؟ عمعمعت 01 م ناطتنكتل عنتمم 
107,209-7, .1126 , ماه[ وتقطمهمع0 ,1220 مذ وع0 تمع همس 
0 .5عمساعتهءت 01 5و5 . 8.1958, اعطصته -5 
65 10215761517 

عط 1ه #إاتع تمطداءد,1954, .0.1 بلاعتطعتط ع8. 1 رونأ طمء © -6 
121571517 2مأععغط2 ,ممعصمصغطم لع غمكووهة لمد طخروء 
ا الح فا 

لوء تتتمحرةء 602511 0غ 2666553137 غ1 15 .1984,.ترمعاننة] -7 
للدا, 57ع630تمعهحط ععلدناوطاتهء سدامستكجمهحم 04 من ساطتذدتك 
74,339-347.0020200000بصتظ.506.صرعء؟ 

1982 .7 ,.2 ,مامتا عق للارعاعتمموء21 -8 
22212661 11 أء طامنا مغ طأع2ه1تزدية 5ش ممع غ21 سك .0ه هطتاءع11] 
.14 ,810.170 رمع 0510 .06015 ,غكم] ,مم تامستاوء 
02116 7211165 أوعع 12 01 تدمع 1 . 01.,1945ال, ل اأكتتتلنتره 1< -9 
75 6 تتلل .قطدهه 1" دوع تدمع قحط ععلمناوطاتحيء 0 
102.,26,29-31 

لمعتكتنهة5. 1.,1974.[ ,متكآ .1 ,ملتلتوعل -10 
1028111630 تتتتلحطتةتقم0 01 عع مع ختتاغعه عط 1ه جامتعتلع1م 


.64,393-414,.تطظ. مناماعء5. 11 8 روعكله تان طاتتدء 
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هالجذور التاريخية للصراع 






الصراع بن الشرق و الغرب قدما 


1- الإسكندر المقدوى و حربه ضد الشرق 






3 العلين محمد حمادي 
كلية (لأواب - جامعة تاربونس 








والإسكندر المقدوي و حملته. على الشرق القديم : 


لم تكن هذه المجمة الأولى الي تتعرض لها منطقة الشرق بصفة عامة و المشرق العربي 
القدم بصفة خاصة من قبل ما يعرف بالغرب و الحضارة الغربية القديعة منها و الحديثة. 

وهنا لعا ريه العتع رحد عدراك الماك الجا قام قاتو جلها السب ار 
فكرياً و دينياً من الشعوب الغربية و قد إتخذت تلك الحملات أو الحجمات الى يكنا 
وصفها في بعض الأحيان "بالبربرية" .ما تعنيه الكلمة من معمئ » إتخذت طابعين أساسيين» 
حملات أو هجمات المغزى منها ضرب و تدمير الحضارة و الثقافة الشرقية الي كانت 
باح رو اك ل بقع ادر لجر بكار مور كرك مار بر 
لكك ) وتماقه أ عماس إقزات الطار بع الديئ.العنصري » و قد تكون|هذه 
الحملات أي الدينية قد إتخذت نفس الحدف السابق أي إلى جانب الحدف الديئ ضطرب 
الحضارة و الثقافة الشرقية في آن واحد. 

وقبل المغرقى ارون لمات الطراع القرق اشرو هر اله قنيتم والدى 








الصراع ين الشرق والغرب قدا 


بكثل سلسلة من الأحداث إستئمرت لفترة تزيد عن ألفين و ثلاثمائة عام تقريياًء يجب أن 
/ نوضح عُقد النقص الي يشعر بما الغرب تحاه الشرق العريق منذ القدم واليى كانت العلاقة 
السائدة بينهما تتمثل في عطاء من الشرق و نكران جميل من الغرب» وقد يقولأحد 
القراء أن هذا الكلام يعود إلى الفترة المعاصرة وهو كلام سياسي و ليس علمياً» و لكن 
هذه هي حقيقة الصراع الي لا نستطيع أن نتجاهلها من خلال الوثائق التاريخية قبل أن 
يبدأ الصراع في العصر الحديث أو حي خلال فترة الحروب الصليبية و العصور الوسطى» 
وعكننا أن تعر ف على ذلك من تخلدل أقوال واتجاذية القاذة الحي نكري واللننيك 
وأقوال المؤرخحين الغربين ؛ الذين حفظ لنا التاريخ أحاديئهم و أفكارهم و إتجاهاقم في 
الفترات التاريخية المحتلفة في فترة التاريخ القدم. 
. وحسب وجهة نظري فإن عقدة النقص الي يعاني منها الغرب تحاه الشرق تكمن في 
. عدة أسباب مباشرة و غير مباشرة لعل من أهثمها:- 
- تعتبر مناطق الشرق القديم : مصر الفرعونية و شبه الحزيرة العربية و بلاد الشامء 
الأماكن الحضارية الأولى في التاريخ الإنساني و مصدر إشعاع حضاري لكل الحضارات 
الي إزدهرت فيما بعد في مختلف العلوم الي بى عليها الغرب حضارته » ليس في العصور 
كحو ارس روي لكر سحي امعان ابرلاب 
والرومانية. ش 
- فقد مثلت تلك الحضارات الي تجمع فيما بينها كلمة "الشرق" إكتشاف الكتابة 
في العال و تأسيس أولى الإمبراظوريات في التاريخ القددم وأرقى أنواع الإنتاج الأدبي 
الإنسان و على رأس ذلك الفكر الديئ و تطوره و أساطيره "الطوفان+جلجامش" 
مختلف العلوم التطبيقية و الفلكية و إكتشاف المعادن و تسخخحيرها لخدم ةالإنسان إلى غير 
ذلك من العلوم » إضافة بالطبع إلى الموقع الإستراتيجي الذي يتمتع به الشرق القدمم 
تين لاف البرير الصرية و الاروات الطيعية الى كر كا ستاو اه قات 
الحياة الحضارية و هي المياه و الزراعة. 





د ون امور اليج حصان بقه كفي قد سمي لني ارت انالف رف 


موضوع الديانات السماوية الى ميز الله كما منطقة الشرق القديم بصفة عامة وا 
أصبحت بسعضها تمثل ديانة تخص الغرب أكثر من تواجدها في الشرق و هي الدا 


المسيحية واليّ جعلت من قسطنطين الأول "337-306م" ينقل العاصمة الرومانية 
من روما إلى القسطنطنية حي يكون أقرب في حملاته العسكرية لإحتلال الشرق المسيطر 


على الأماكن المقدسة المسيحية في فلسطين. 


هذا جزء قليل جداً من الأمور الي جعلت الغرب ينظرون إلى الشرق الذي إقتيس لوا 
منه الأسس الي أقاموا عليها حضارتهم نظرة دونية قائمة على الباطل و ليس الحق و قلد 
أطلقوا عليهم و على العالم الذي لا ينتمي للإغريق أو الرومان كلمة "البرابسرة" حب 


يشعروا أهم أقل منهم في المرتبة البشرية. 


و بعد هذا التمهيد نصل إلى الصراع بين الحضارات والثقافات القديمة الصراع بين 


الأديان الصراع بين الحق و الباطل. 
الإسكد ر المقدونى : 
فولة و البناء الفكى ى و أسبا ا 


يعود الاسكندر المقدونى فى حذوره العرقية إلى مقدونيا الي تعتبر نفسها هي الوا 


للحضارة و الثقافة اليونانية » و الي تقع في الجرء الشمالي من شبه حزيرة البلقان "اليو 
الحالية" و تقع مقدونيا في الجزء الجنوبي الشرقي من أوروباء منطقة جميلة تتمتع يجبلال 
وسهول جميلة و بوفرة المياه فيها و يعتبرها اليونانيين بلاداً تتكون من الرعاة و الفلاحين 
الذين يربون الأغنام و يلبسون جلودها و لا يملكون إلا العاصمة الحضارية على النخط 


الإغريقي وهي بيلا 26118 .)1١(‏ 


قامت الدولة المقدونية على يد أحد القادة المقدونيين الذين استولوا على الحكم بالقوة 


و الدهاء السياسي و خلال مدة قليلة إستطاع أن يؤسس دولة تتمتع بقوة ضخمة كان 





الى 


يانة 


رنة 


ناك 





الصراع بن الشرف والغرب قدا 





عمودها الفقري الجيش و نوعيته و قد كان ذلك الموسس هو "فيليب الثابي". لم يكن 
فييلب رجل دولة صغيرة بل أسس إستراتيجية على أساس إمبراطورية تتكون من المدن 
الإغريقية الب عاشت حالة المدينة الدولة 01697-56866) لفترة طويلة من تاريخها وم 
ركد لرعةة وروا و ايلالد 41837 تج رويس وليب المسط غان فا 
المدن الإغريقية و يشكل منها حلفاً موحداً يضم منطقة واسعة و دولة قوية تتمتع 
بإمكانيات عسكرية و إقتصادية و كان الحدف المعلن من ذلك الإنتقام من الفرس. 

كان قد مر على الإحتلال الشرقي الأول في التاريخ لدولة أوروبية وهي مدينة أثينا 
أكثر من قرن و نصف تقريباً و تعود فترة الإحتلال الفارسي تلك إلى العام 480 ق.م. 

و نحن هنا لا نبرر الإحتلال الفارسي لأثينا و لكن نريد أن نعرف أسبابه: والعل من 
أهم الأسباب أن العيلاميين و الأكاديين و الكنعانيين و من بعدهم الفنيقيين و الحضارة 
الفوفرية فرقه القرية كا رو اناد ملسلكة غر :رقو أنيا الفكر و عضب الأناصيزل 
و البحر الأسود منذ الفترات الي لم يتم فيها تشكيل الأمة اليونانية بعدء و الي يعيدها 
المؤرخوة :إل 'نستاية الألنك الفا ق قبع : وتكاقت تلرق اللالا راك تبط وغل فلك 
المناطق منذ الألف الثالث قبل الميلاد. 

ومع تشكل الأمة اليونانية و بداية ظهورها و بالتحديد على يد الحضارة الموكبتية 
1500 ق.م. بدأ الصراع على منطقة بحر إيجه و ب بعض الحزر المهمة في البحر المتوسط 
مثل جزيرة قبرص ورودس القريبتين من مناطق الشرق القدتم و جزر بحر إيجه القريبة من 
الساحل الحنوبي من آسيا الصغرى. 

و بناء على تلك الصراعات فققد قرر الفرس ضرب أحد المدن اليونائية ال كانت 
تساغد دويلات المدن الإغزيقية التابعة للفرس على العمرد غليهم: .وقد نلاحظ ذلك من 
لال الحملة الفارسية الى كان تخطيطها عدم البقاء في بلاد اليونان بعد أن إستطاعوا 
إكتساحها و نتيجة للخسائر الضخمة و الهزائم الي تعرضوا لحا فلم يبقوا فيها و انسحبوا 
منها و كان ذلك في العام 480 ق.م . كما ذكرنا سلفاً.. 





و بالرغم من المدة الطويلة الي مرت على تلك الأحداث فقد ظلت مطبرية في 
ذاكرة الإغريق الذين ينظرون إلى الشرق الذي بنوا حضارهم على أساسه ينظرون إليه 
بنوع من التخلف و الدونية» و لهذا ل ينسوا تلك الفاجعة و هي إحتلال أَثّينا و جاء 
الوقت لكي يردوا الصاع صاعين و يقوموا بتدمير تلك الدول الحضارية الي يرون فيها 
مصدر خطر عليهم في الفترات القادمة. ' 
إذك تلك هي الدولة المقدونية و تأسيسها و الي تعتبر وريثة الحضارة الإغريقية بما فيها 
إحتلال أثينا من قبل الفرس في العام 480 ق.م. ش 
وقبل الحديث عن إستلام الأسكندر المقدوني لمقاليد الحكم . نتعرف على شخصيته 
وبنائه الفكري و تلك الشخخصية القيادية الي مثلها والي تحمل ثارأ ضد الشرق القندم 
الذي إنتهك حرمة مدينة أثينا المقدسة. ظ 





ولد الإسكندر المقدون إبن فيليب الثاني و أمه أولمبياس في العام 356 ق.م ونتيجة 
الشكوك ال كانت تساور فيليب حول إنتماء الأسكندر إليه أم أنه من رجحل ثان؛ كل 
تلك الأشياء أدت إلى هروب أومبياس وابنها الأسكندر من مقدونيا و زواج فيليب و قد 





حدث ذلك في العام 33/7 ق .م (2). 

أما فيما يخص البناء الفكري و السياسي للأس كندر المقدوني فقد كان عللى يد 
الفيلسوف اليوناني "أرسطو" و قد إستطاع أن يؤثر على أفكار الإسكندر و إتجاهاته 
وكتب أرسطو رسالة للإسكندر تتعلق بفن الحكم و رسالة أخرى تعلق يتب و0 
الإستعمار و السيطرة و التحكم في الآخرين:3). 


العولة والإخاء في عهد الإسكدد ر المتدونى: 


قد تكون هذه الكلمة غريبة عن موقعها في هذه الفترة و نحارجة عن سياق الحديث» 


| 
ُ 









الصراع ين الشرق والغرب قدا 
وإنبهاره بالحضارة الشرقية » حيث يعتبر الإسكندر المقدونى من أوائل القادة الذين دعوا 
إلى توحيد العالم تحت ثقافة و حضارة واحدة و تحت إسم الإخاء و في إطار الثقافة 
والحضارة الهللنستية الي إنطلقت مع الإسكندر المقدوي و تكونت من إندماج ثقافة . 
الغزب الإغريقي و ثقافة الشرق من بلاد فارس و بلاد الشرق القدم و مصر الفرعونية. 
وعندما 0 الإسكندر و إنقسمت إمبراطوريته و بقت الثقافة و الحضارة الهللنستية' 
وقامت حركة المقاومة الشرقية ضدها و بدأت تلك الحضارة ف مراحل الإنيار تحرك , 
الغرب مرة أخرى و هذه المرة بقيادة روما وانتقضت على الشرق من جديد و ضمته 
لإملإكهارم. - ش : 
أما فيما يخص النظام العالمي الذي نادى به الأسكددر المقدوني فقد كان يقوم على 
فكرة ا عالم واحد "0110112626" تحت قيادة الناس المتحضرين من البشر تجمع 
بينهنم لغة مشتركة واحدة "ع2ذه؟] " ور وهي اللغة الأغريقية بطبيعة الحال. : 
وكانت كلمة "1202012" وال تعن وحدة البشر«6). قد إستمرت في اللغات 
الحديثة "نوع 11002010" و تعئي التماثل أو التشاكل أي تشابه في التكوين أو الوظيفة 
بين أعضاء كائنات حية مختلفة نتيجة لنشوئها عن أصل واحد(7). 
وبناء على تلك الثقافة والحضارة الدديدة الي تضم الشرق و الغرب فقبد عُرف ذلك 
العالى بالعالم الهللنسى والحضارة بالهللنستية "1161161552" و قد أطلقت على 
الأشخاص الذين يقومون بمحاكاة للفكر الإغريقي و العادات و الأساليب الإغريقية 
القدعةر8). ظ 
أهم الادوات الي سخرها الأسكندر المقدون لإنحاح برنامجه "التعليم" حيث نشر 
تلك الأفكار بين مختلف الفئات من الناس لغرض ترسيخ الأفكار والمبادئ الحللنستية بين 
أبناء الشرق القدتم وهذا ما أدى فيما بعد بتصادمهم مع اليهود في الشرق. 
اذا امن لعي الي أقام عليها الإسسكندر مبدأً العالمية الحديدة هي التعليم واللغة 
المشتركة وال أنتجت مبدأ الإخاء. 








ل م ا القدوق قتي كل النيالات 
القديعة في الشرق القديم با فيها الديانة اليهودية حين استقبله اليهود وأدخلوه للمعبلد 
وهذا التقليد كان رما على ء غير اليهودي» ودخلوا كجنود مرتزقة في جيش الإسكندر 
المقدون. 

وعتذنا را رسع اناهن لعن له تن انج ابا الى التي رياف ا 
لمعبد الإله "آمون" في واحة سيوة المصرية9). 

وقام بنفس الشئء في بلاد الشام عندما زار معبد الإله "ملقارت" الفينيقي , ولهذا 
استطاع القضاء على جانب مهم جداً في مقاومة المحتل وخخاصة إذا كان ذلك امحتل) من 
العف الذين نماو ثقافة مقا ة لغادات ودياناك أعل الشرق قنها وتحدينا. 

ومن الأمور الي حاول الإسكندر أن يقرب هما بين الشرق والغرب زواجه من المنطقة 
الشرقية وبالتحديد من فارسيات حيث تزوج من روكسانا 18.0232 إضافة إلى 
فتاتين فارسيتين أخحريين» وكان ذلك في العام 327 ق. م (10). 
وقد ولدت له ولدا أي روكسانا بعد موته ولكن تم اغتياها هي وابنهاء كما زروج 
الاسكندر ثمانين من قواده الكبار بنساء قارسيات (14) . وكل ذلك كان في سبيل إقامة 
ذلك النظام العالمي الذي سعى اليه وتحاولة إزالة التوتر الذي كان قائماً بين الشلرق 
والغرب ح تستطيع الحضارتان الإندماج والخروج بحضارة واحدة مشتركة (12) . 
مددنة صور وممّاومة عولة الإسكندر 

نتيججة للقوة الي يتمتع يما حيش الإسكندر اللحرار ونحيانة بعض الفئات في الشبرق 
وقد رمك لسن وس و لوده اط ا ا 
في وجه عولمة الإسكندر واحتلاله مدينة "صور > فلوجة العصر القديم" فقد رفضت 
تلك المدينة الإحتلال المقدوني وأصبحت هدف الإسكندر المنشود لاقتحامها وليس 
بغريب عن هذه المديئة الى استطاعت إن تبقى تحت الحصار في عهد نبوخد نصر القلائد 









ىك 


الصراع ين الشرق والغرب قديماة 





البابلي» من "572-586 ق. م" ثلاثة عشر عاماً تقريباً (13) . 

وقك جنك الواشكتدر 2ل تعدانة اتكريية النقرلة الضرت النسينات الأ سببوار قي الكديئة 
واه الكاء وامتطاعت ان تصمد لمدة سبعة أشهر وتعتبر هذه المدة قياسية » وعندما 
استطاع احتلالها قام بتدميرها وباع سكاها في سوق النخاسة(14). 

وهكذا انارت آمال الإسكندر المقدون ونظامه العالمي الذي ينادي به بسبب تدحل 
القبدرة الإلهية في حياته ومات عام 323 ق. م. 


الهوامش والمراجم: 
1- محمد أسد الله صفا/ الاسكندر المقدوي الكبو/ الطبعة الأو / دار النفائس/ فوت / 
5 ]ص 31. 1 ظ 
2- و.وتارن/ الاسكندر المقدوني/ ترجمة: زكي علي/ مركز كتاب الشرق الأوسط/ 
القاهرة/ 1963م/ ص ص 22-20 . 
زه قبن عي 20321 
4- ابراهيم نصحي/ تاريخ مصر في عصر البطلمة/ الجزء الأول/ الطبعة الخامسية/ مكتبة 
الأنحلو المصرية/ القاهرة/ 1980/ ص 4. ا 
دروم فس رف 1 . 
6- فوزي مكاوي/ الشرق الأدن ف العصرين الهلينسيٍ والروماني/.المكتب المصري 
للتوزيع والمطبوعات/ القاهرة/ 1999 / ص 23. 
7- منير البعلبكي/ قاموس ال مورد/ الطبعة الرابعة والثلاثون/ دار العلم للملايين/ بيروت . 
0م /ص 432: ظ ْ 
قد از شبةارض 401 
9- لطفي عبد الوهاب يحي/ دراسات في العصر الللينسيّ/ دار النهضة العربية/ بيروت/ 
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الحملة الجنوية على طرادلس الغرب 


سنة (755 هل | 1354 م) 


في رقضاف الروك حليفة اليد 
أ تسم (لتاريغ / كلية (لآواب 
د 1 جابعة الفاتع ش 











مقدمة : 
تعتبر مدينة طرابلس ذات موقع جغرافي هام وذلك بين المشرق العربي الإسلامي 
ومغربه خلال القرنين الخامس والسادس الحجريين / العاشر والحادي عشر الميلادي » 
حيت كانت تمر عبرها ايوش العربية في حالة المجوم وحالة الرحو ع وتحمل عن طريقها 
قوافل لا تحمل سلعا فقط بل كان يصحبها الحجيج ورجال العلم والآداب فكان لكل 
ذلك ارقف سديية طز ا لبه سوام د الناس يمسي ار اعادو ان الفكزية ار 
8 الدينية » لذلك فإن مدينة طرابلس بحكم موقعها قد اجتذبت حكام الدول والإمارات ‏ ظ 
وبين هؤلاء رو جر ( رُجار) الثاني ملك صقلية الذي قام بخملة عسكرية على طرا بلس 
مق ةق ين 1146 ومكهدى الاتبس ا علهاء رواسحعة 0195عد 1 
4ه قامت مدينة حنوا بحملة عسكرية على مدينة طرابلس » لأنها كانت ذات أهمية 
كبيرة يؤهلها موقعها البحري وتحكمها بطرق القوافل الصحراوية لان تكون مر كرا 
تتجه إليه الأنظار من قبل حكام جزيرة صقلية وحكام المدن الإيطالية . 


بالإضافة إلى ما سبق تعتبر مدينة طرابلس إحدى موان إفريقية الهامة » وكان يصدر 














منها جزء لا يستهان به من منتوحات قلب القارة الإفريقية » وكانت علاقاتها بالسلطة 
المركزية الخحفصية في تونس منذ بداية عهد الفوضى والفتن في مدا وجزر» يقر لاما 
بتبعيتهم للسلطان الحفصي تارة وينكروها تارة أخرى . 





لد خافن طوائلين لال القروة الأعيرة من الممتوي لوس غتن افتس تنه 
من مدن إفريقية نحو مصر » وكانت في الوقت نفسه محطة للمسافرين عن طريق البر 
ومحطة لتوقف السفن الي كانت تقطع المسافة الطويلة الفاصلة بين المشرق والمغرب 
العربيين .وقد كانت مركز إقليم وشبه عاصمة إقليمية في عهد ال موحدين والحفصيين 
ولكنها استطاعت أن تعيش مستقلة لال أكبر فترة من القرن الثامن الحجري / الر بع 
عشر الميلادي » مثل غيرها من المدن التابعة لإفريقية(1) . 

اقتنع أهل طرابلس بأن الدولة الحفصية قد أصبحت أضعف من أن يعتمد على 
حمايتها » ولكنهم كانوا يعلمون أيضاً أن فرصة إقامة حيش قوي خخاص يبمم قد قاتت 
نظرا لأهم اعتمدواعلن حاية للوجسجنين ث اللفضيين الدة طؤيلة الضيرقوا ختلاقا عن 
العمل العسكري إلى العمل الاقتصادي والحياة المدنية (2). 

إذن فإنه لم ييق أمامهم والحالة هذه إلا أن يحصنوا سور المدينة فاحذوا ف ترميمه 
وبدأوا يحفرون خندقاً حوله يصل من جانبه إلى البحر وبملاً إذا داهمهم عدو من جهة البر 
. وعندما زار التجاني مدينة طرابلس سنة 707 ه / 1307 م كان أهلها لا يالون 
يعملون في حفر الخندق المذكور » وقد لاحظ التجان عناية أهل طرابلس بترميم سبورها 
فقال : " ورأيت بسورها من الاعتناء ‏ واحتفال البناء , مال أرةُ لمدينة سواها , 
وسبب ذلك أن لأهلها حظا من مجباها ؛ يصرفونه في رم سورها , وما تحتاج إليه من 
1- روبار برحشفيك , تاريخ إفريقية ف العهد الحفصي من القرن 13 إلى ثماية القرن 15 م , نقلة إلى العربية حمادي الس حلي , 
جب]1 ودار الغرب الإسلامي بيروت , ص 424 . 


2-عبد اللطيف محمود البرغوثي , تاريخ ليبيا الإسلامي ( من الفتح الإسلامي حي بداية العصر العثماني ) , منشورات الجامعة 
الليبية , دار رصادر , بيروت , 1972 , ص 395 . 
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مهام أمورها فهم لا يزالون أبداً يجددون البناء فيه ؛ ويتداركون تلاشيه بتلافه , 
20٠‏ ورايتهم قد شرعوا في حفر خددق متسع يرمون أن يصلوه بالبحر من كلا جانبي البلد 
..." (3) . يبدو أن أهل طرابلس اكتفوا بأن يجعلوا الخندق المشار إليه يحيط بالقلعة فققط. 
لأن زيادة منعة القلعة زيادة في منعة المدينة . 
كما يبدو أن أهل طرابلس حاولوا أن يرفعوا عن مدينتهم كابوس قدديد الغزاة للمدينة 
من البحر وقديد القبائل البدوية من ب هلال وبي سليم من البر بالاتفاق حول كل 
مُغامر يظهر على المسرح الطرابلسي » بأمرين : الأول هو الإجراء الوقائي الدفاعي الذي 
أشرنا إليه والمتمثل في ترميم الصور وزيادة منعته حفر خندق من ح وله وحول المدينة 
يتصل بالبحر من جهتيه » والثاني هو أذ زمام المبادرة وتحويل طرابلس إلى قاعة تنطلق 
منها القوة لمهاجمة المناطق الأخرى بدلا من أن تظل تتلقى المحمات على حوزتها هي . 
وفي مطلع سنة 709 ه / 1309 م سنحت الفرصة لتحقيق الأمر الثاني بترول 
الأمير الحفصي أبي يحى زكريا بن أحمد اللحياني بطرابلس في طريق عودته من الحج وكان 
هذا الأمير الحفصي قد أقام في طرابلس بين ستّي (707 - 708 ه / 1307 - 
8 م ) وكسب أنْناء إقامته احترام أهل طرابلس له ثم سافر إلى الحج في أواخر سنة 
8ه - 1308 م . فلما نزل بطرابلس عائداً من الحج وعلم يما كان يسود تونس 
من اضطراب ونزاع على السلطة طمعت نفسه إلى الدعوة لشخصه ولاقت الفكرة هوى 
: ف نفوس أهل طرابلس لاتفاقها مع مصا حهم فبايعوه والتفت حوله القبائل البدوية وف 
مقدمتهم أولاد أبي الليل من الكعوب من بيئ.سليم (4) . وكان الملى أبو بكر بن يحجى بن 
أبي زكريا الحفصي » عامل قسنطينة » قد بايع لنفسه يمالحا سمع باحتلال أحوال إفريقية 


تونس 1981 ,ص 238 . 


4- إحسان عباس , تاريخ ليبيا منذ الفتتح العربي حى مطلع القرن التاسع المجري , دار ليبيا للنشر والتوزيع , دار صادر. , بيروت 
7 ,ص 202 - 203 . والطاهر أحمد الزاوي , تاريخ الفتح العربي في ليبيا , دار المعارف يمصر , القاهرة , 1968 , ص 
06--1257. 


على أخيه أبي البقاء حالد بن ييى فكاتب الحياني بطرابلس و أرسل إليه هدية مناسبة مع 
إن أراد » بينما كان غرضه الحقيقي تسخير اللحيان في التخلص من خصومة أيه أبي 


البقاء ء . واستجاب اللحياني لهذا الإغراء لأنه جاء متفقاً مع خطته وخطة أهل طراب!لس 
الي أصبحت مقرأ له فأرسل الشيخ أبا عبد الله المزدوري » شيخ دولته » على راس جمع 
من القبائل العربية (بني هلال وبني سليم ) إلى تونس فوصلوها يوم الخميس التاسع من 
ادي الأول نيكة 711 هن 1811م وكيوا مين دشوقا تند تعركة قل فيه 
" شيخ الدولة أبو زكرياء الحفصي , وتسارع الناس للمزدوري ومكنوه من تونس " 
(5) . ولكن المولى أبا بكر بن يى لم يرق له تطور الأحداث لصالح اللحيان لأنه كان 
يريد الأمر لنفسه ولذلك فإنه ثار على اللحياني ورأى اللحياتن أنه عاجز عن القيام 
بالحرب وإدارة دفة الحكم لكبر سنه فبدأ يستعين ببعض رؤساء القبائل البدوية من للحرب 
بي هلال وبي سليم فلم يزد أمره إلا اضطراباً فرأى من الحكمة الرجوع إلى طرابلسل » : 
" فجمع من تونس أموالاً كثيرة , قالوا إها تربو على عشرين قسنطراً وجوالين من 
حصى الذر والياقوت . وأناب عنه في تونس محمد بن عمران* ورجع إلى طراب لس 
سنة 717 ه [ 1317 م] وبنى فيها قصرا عظيماً سماه ( الطارمة ) وهو يقع تحت 
السور القبلي ما يلي البحر , وقد بناه بالجليز [ أي البلاط القيشان المزخرف ] 
والرخام" ,6) . وبعد أن استقر اللحياني بطرابلس مرة ثانية جمع حوله شيوخ القببائل 
ا 1000001000 


5- أبي عبد الله محمد بن إبراهيم المعروف بالزركشي ,تاريخ الدولتين الموحدية والخفصية, طلث , تحقيق وتعليق محمد ماضور , 
المكتبة العتيقة , تونس 1966 , ص 165 - 166 . وانظر أيضاً : إحسان عباس , ومحمد بحم , ليبيا في كتب التاريخ انين , 
دار ليبيا , بنغازي 1968 , ص 192 - 193 , | 
*- هو من نسل أب عمران بن إبراهيم بن الشيخ أبي حفص . استخلفه اللحياني على تونس ولكنه لم يلبث أن التحق بطرايلس لما 
بايع الموحدون وب هلال وي سليم أباضربة اللحياني سنة 717 ه / 1317 م. 
انظر: البرغوثي , المرجع السابق , ص 397 هامش 3. 
6- الزاوي , المرجع السابق , ص 257 - 258 , الز ركشي , المصدر السابق , ص 65 . 
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الذي تولى زعامة قومه المراغمة الوشاحين بعد وفاة أبيه . وانضم إلى اللحياني كذلك آل 
سالم وال سليمان من عرب دبداب فكثرت جموعه وكوّن منها جيشاً :" بقيادة أبي عبد 
الله بن يعقوب ففتح كثيراً من المدن الليبية حتى بلغ برقة » وفرض الضرائب وأقام 
سلطة حفصية - مستقلة - في أكثر أرجاء ليبيا " 7) . 

ول لسرتس دي 17 اليد 1 قهرت لوغري حي 
. هلال وبيئ سليم أبا ضربة محمد بن زكريا اللحياني بالإمارة وتلقب بالمنتصر . ولكن أبا 
بكر » صاحب قسنطينة ثار عليه في السنة التالية فاستنجد أبو ضربة بوالده صاحب 
طرابلس فأمده بجيش يقوده وزيره أبو زكريا بن يعقوب كما أمده بأموال طائلة فرقها 
على القبائل العربية المناصرة له » ولكنه انمزم أمام أبي بكر ففر إلى أبيه بطرابلس واستنجده 
من جديد فأمذه بالمال والرجحال وجمع له حيشاً كبيراً من بي سليم وبئي هلال فسسار يهم 
أبو ضربة عبر الأراضي التونسية حي بلغ موقع فج النعام الذي يسمى أيضاً فج القيروان 
وهناك التقى بهم أبو بكر بقواته ووقعت معركة بين الفريقين سنة 18 ه / 1318 
م اهزم فيها أبو ضربة وجيشه فلجأ إلى المهدية ال كانت لا تزال على ولائها لأبيه وامتنع 
بما السلطان أبو بكر فنازله أبو بكر حيناً ثم أقلع عن المهدية على سلم عقده لأبي 
ضربة (8). 

فلما بلغت أنباء هزية أبي ضربه إلى مسامع والده في طرابلس أدرك الأخير أنه لا قبل 
له في شيخوخته مش اك الحكم ومكارهه . وتأكدت هذه الفكرة في ذهنه عندما 
اضطرب عليه جنده أنفسهم ولذلك قرر الرحيل عن طرابلس :" وبعث إلى النصارى في 
أسطول يحمله إلى الإسكندرية فوفوه بستة أساطيل . فاحتمل أهله وولده وركب 
البحر , ومعه حاجبه أبو زكريا بن يعقوب إلى الإسكندرية ؛ واستخلف على طرابلس 


7- إحسان عباس , تاريخ ليبيا , ص 203 . انظر أيضاً : ابن نخلدون , العبر , جب 6 دار الكتب العلمية , يروت 1992 ,ص 
37. 
8- ابن خلدون , المصدر نفسه , 6 , ص 537 - 538 . وإحسان عباس ومحمد بحم , ليبيا في كتب التاريخ والسير , ص 
2 . 








أبا عبد الله بن أبي عمران من ذوي قرابته وصهره ... وركب السلطان أبويحيى بن 
اللحيابئ البحر [سئة 718 ه / 1318 م] إلى الإسكندرية فنزل يما على السلطان 
محمد بن قلاوون [ من الحكام المماليك ] بمصر والشام » فاستق همه إلى مصرء فعظم 
من مقدمه وأهتز للقائه ونوّه من مجلسه و أسنى من جرايته وإقطاعه إلى أن هلك سنة 
ان وعشرين[ 728 ه] "و . 

أما طرابلس فقد تولى الحكم فيها بعد رحيل اللحيانى عنها أبو عبد الله محمد بن أبي 
عمران » صهر اللحيانٍ وقريبه . واجتمع حوله مشايخ القبائل العربية من بن هلال وبئي 
سليم المقيمة حول طرابلس وق مقدمتهم حمزة بن أبي الليل وشجعوه على مهاجمة تونس 
فشكل منهم حيشاً أغار به على مدينة تونس سنة (721ه/ 1321م ) وطرد منها 
أبا بكر بن أبي زكريا وظل يحكمها إلى أوائل سئة ( 723 ه/ 1323 م) عندما زحف 
عليه أبو بكر وأحرجه منها . بعد ذلك رجع بن أبي عمران إلى طرابلس ولكنه ا 
قد تغيروا عليه وقاموا بثورة ضده سنة 724 ه / 1324 م وطردوه من طرابللس 
فلحق بالقيائل العزبية خارحها وأغار يمم على تونس مرارا ولكنه كان ينتهي دائما 
بالفشل لتخلي بئ هلال وبئ سليم عنه فلما يئس من الانتصار لحق بتلمسان حيث حل 
ضيفاً على أبي تاشفين وبقي عنده (0. 

مع بدء عهد بن ثابت بن عمار11) في طرابلس كان قد مضى على هجرة بن هلال 
وبي سليم مالا يقل عن ثلاثة قرون وهي مدة كافية لاستقرار عدد غير قليل من أبناء تلك 
القبائل وتحويلهم من حياة البدو والترحال إلى حياة الزراعة والتمدن والاستقرار . 
9- ابن خحلدون , المصدر السابق , بج6 , ص 537 . وانظر أيضا: إحسان عباس ومحمد بحم , ليبيا في كتب التاريخ والسير , 
ص 151 , الزركشي المصدر السابق , ص 65 . 
0- الزاوي , المرجع السابق , ص 259 . : 0 أ 
1- أن اللند الأعلى لحذه الأسرة هو الأمير ثابت بن عمار وولي بعده بالترتيب محمد وثابت وأبو بكر والأمير علي 8 وعبد 
الواحد وأنه امحدر من هذه الأسرة ما بين 724 - 803 ه / 1324 - 1400 م ) ستة عشر أميرا . انظر : عزيز سامح , 


الأتراك العثمانيون في إفريقيا الشمالية , الجزء الأول , ترجمة عبد السلام ادهم , ( بدون دار نشر أو مكان النشر) , 1969 , 
ص 21 . وعبد اللطيف البرغوثي , المرجع السابق ص 339 ,هامش 3 , الطاهر الزاوي , المرجع السابق , ص 260 . 
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وأصبحت هذه الأسر الى استقرت على هذا النحو تعتمد في أبجادها على ركيزتين 
أساسيتين : الثروة ونقاء النسب العربي (12). وتأِ أسرة بي ثابت في المقدمة فهم ينتمون 
إلى قبيلة الجواري من وشاح بن عامر بن ذياب بن مالك بن سليم حيث استوطنوا 
طرابلس وما حوا مثل تاجوراء وجتزور منذ سنة 442 ه / 1050 م . وفي مطلع 
القرن الثامن المجري كانت أسرة بئ ثابت قد تمدنت واستقرت داخل مدينة طرا بلس 
نفسها وأحذت تمارس التجارة تا أكسبها ثروة طائلة (13). والواقع أن هذه الأسر العربية 
٠‏ من أمثال أسرة بئ ثابت اجحتمع لديها المال والدم فقوى ذلك من طبيعتها المبنية غلى عدم 
الخضوع للسلطة ولذلك فإها كانت مصدر شغب وإزعاج دائم للدولة الحفصية حسق 
تقلص نفوذها عن طرابلس و قابس :" فاستبد[بنو هلال ] برئاسة ضواحيها 
واستعبدوا سائر الرعاية المعتمرة في جبالها وبسائطها , واستبد أهل الأمصار برئاسة 
أمصارهم بنو مكي [ من الحاميد] بقابس . وبنو ثابت بطرابلس ... وانقسمت رئاسة 
أولاد وشاح بانقسام المصرين , فتولى الجواري طراب الس وضواحسيها 
وزنزور[جبزور] وغريان ومغرء وتولى ] أبناء عمومتهم [ امحاميد بلد قابس 
وبلاد نفوسة وحرب ' ,14). 
سار ثابت بن محمد بن ثابت في الناس سيرة حسنة بطرابلس وبقي والياً عليها حى 
وفاته سنة 730 هم / 1330 م إلا أن المصادر التاريخية لم تذكر أية تفاصيل عن فترة 
توليه أمر طرابلس. 
وقد ولى طرابلس بعده ابنه محمد 7309 - 750 ه / 1330 -1349 م) الذي 
نعمت مدينة طرابلس في عهده بقدر كبير من الاستقرار » ونشطت تحارتما » الأمر الذي 
وفر لأهلها قدراً من الرخاء . حي كان وباء الموت الأسود فأصابها ما أصاب غيرها من 


3- الطاهر الزاوي , المرجع السابق , ص 260 . 
14- ابن حلدون و العير و ج 6 و دار الكتب العلمية , بيروت 12ظظ1 ص 100 - 101 . إحسان عباس ومحمد 


جو رارج التاق رمن 126: 








بلدان أفريقية من كثرة الأموات وترذت الأوضاع الاقتصادية . كما غزا محمد بن ثابت 
ا 0 
وضمها إلى طرابلس . وضلت تابعة له حي تولى السلطة بتونس عمر بن أبي بكر الحفصي 
سنة ( 747 هف / 1346 م فأرسل لحربة جيشاً بقيادة أخيه الفضل فخحاض إليها مياه 
البحر الضحلة الي كانت تفصلها عن البر ووصل سورها وحاصرها حى أرغم قسوات 
محمد بن ثابت عن التخلي عنها والعودة إلى طرابلس(15) . 

وتوفى محمد بن ثابت بن محمد ف سنة (750 ه/ 1349 م ) فخلفه ابنه ثابت في 


حكمه , فأعلن. استقلاله عن الدولة الحفصية وفي ذلك يقول ابن خلدون :" ... ومرت 
الأيام إلى أن استبد ينا ابن ثابت ووليه من بعده ابنه في أعوام حممسين وسبعمائة منقطعاً ش 
عن الحاضرة " (16 . وف عهده هاجبم الحنويون طرابلس واستولوا عليها . ظ 
كان تحار حنوة الإيطاليون كثيري التردد على طرابلس في رحلاتهم التجارية / لأن 
طرابلس كانت من أكبر الأسواق لتجارتم . وبسبب هذه العلاقة التجارية النشطة كان 
ات 
الحنويون النية لغزوها وأعدوا لا من الحند والسفن ما يكفي لتحقيق غايتهم . وفي عشرة 
ربيع الأحر سئة 755 ه / 1354 م على وجه التحديد شنت جنوة عدوانها الغادر 
على طرابلس بقيادة فيليب دورية الجنوي (17) . وقدموا إليها في زي التجار فرست 
سفنهم في مينائها وراسلوا من با من الإفرنج وأقنعوهم في الدحول معهم في حطتهم'. 
وتجمع المصادر التاريخية الإسلامية ال تعرضت لحوادث هذا العدوان أن الجنويين 
اتبعوا في غزو طرابلس أسلوباً جديداً هو مخادعة حكامها وأهلها حي تمكنهم الفرصة من 
5 الطاهر الزاوي , المرجع السابق ص 261 . , ممدوح حسين , الحروب الصليبية في مال إفريقية ( 668 - 798 ه / 
0 - 1390 م) , دارعمار ,عمان - الأردن , 1998 ,ص 503. 
6 ابن نخلدون , المصدر السابق , بج6 رص 538 . 


17- محمود ناجي , تاريخ طرابلس الغرب , ترجمة عبد السلام أدهم ومحمد الأسطى , منشورات الجامعة الليبية - كلية الآداب 
ر بنغازي 1390 ه / 1970م رص 145 . 
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مفاجأتها , فما يفهم من رواية ابن خلدون الذي يقول إفم تامروا على غزوها : 
"فغدروا يا ليلا وثاروافيها ",48 . ويضيف أحمد الأنصاري فيق ول : "وكان 
الجنويون يترددون إليها فاطلعوا على عوراتما وأضمروا غزوها فوافو مرساها سسنة 
5ه [ 1354 م] ... ثم بيتوها ذات ليلة فصعدوا أسوارها وملكوها عليهم 
... " (49) . إن خخطة الحجوم وضعت في جنوة وح لا يثيروا ريبة أهلها فهم إذا ما أقبلوا 
عليها بكامل أسطوهم تواعدوا على أن يكون مرساها هو نقطة التجمع » وتقول هذه 
'المصادر عن هذه الخديعة بأن الجنويين أظهروا انهم تحار فصدقهم أهلها :20) دون أن 
تتعرض لتفاصيل » ولولا رواية ابن حجر العسقلان الى أوردها لبقيت تفاصيل هذه 
الحيلة بجهولة , إذ يقول : إن الجنويين قدموا في مراكبهم بصفتهم تحاراً وهم في حقيقتهم 
مقاتلة » وأرسلوا من قبلهم شيخاً محرباً يتقن اللغة العربية يصفه بأنه ترجمان » وذلك 
لاستطلاع أحوال البلاد من ناحية » ثم للاتصال .كن فيها من النصارى لكسب عوفم 
على إنحاز مهمتهم من ناحية ثانية » :21 وبالفعل تمكن المذدكور من إنحاز هذين السّقين 
من مهمته , فاتصل بالنصارى المقيمين بطرابلس واستمد منهم المعلومات اللازمة له بعد 
أن أطلعهم على ما اعتزمه صحبه من غدر » وعبأهم لمساندة المهاجمين حين ساعة الصفر 
» كما درس أوضاع أهل المدينة حيث تبين له ما كانوا يعانونه من الغلاء لقلة الحيوب 
عندهم (22 » نظراً لظروف الوباء وا مجاعة الى كانت آثارها لازالت ماثلة » فاستغل هذه 
الظاهرة أحسن استغلال في إنحاح الشق الثالث من مهمته المتمثلة في مخادعة الوالي ثابت 
8- ابن نخلدون , المصدر السابق , ج6 , ص 468 , 538 . 
9- أحمد بك النائب الأنصاري , المنهل العذب ف تاريخ طرابلس الغرب , مكتبة الفرجانني , طرابلس - ليبيا , (د.ت) ,ص 
6 ْ 
20 ابن تخلدون , المصدر السابق , ج6 , ص 468 , 538 . و الأنصاري , المصدر نفسه و ص 166 . و الز ركشي , 
المصدر السابق , ص 94 , 
1- ابن حجر العسققلان , الدرور الكامنة في أعيان المائة الثامنة , الجزء الثاني , حققه وقدم له ووضع فهارسه , محمد سيد 


جاد الحق , دار الكتب الحديثة , القاهرة 1966 , ص 64 , انظر : أيضاً الطاهر الزاوي , المرجع السابق , ص 263 . 
22 ابن حجر العسقلاني , المصدر نفسه , بج2 , ص 64 . 





أبن محمد ؛ إذ أنه سعا لمقابلته حيث مح في إقناعه - ريما بمساعدة تجار النصارى المقيمين 
في المدينة - بأن الحنويين قد قدموا إلى طرابلس بطعام وسلع ولكنهم متخوفود من 
التزول من مراكبهم إلى البر » ولذلك فهو يشير على الوالي بأن يجمع الأسلحة من أهل 


البلاد حى من الجند ويحفظها عنده ف القلعة ليطمئن الجنويون وينزلون بضاعتهم من 
المراكب ٠»‏ وإمعاناً منه في إقناع ابن ثابت للموافقة على هذا الطلب أثار طمعه فأوهمه أن 
هؤلاء التجار قد قدموا بسلع كثيرة مما يجعل نصيبه متمائل في عائدات الخمس مبلغاً كبيرا 
؛ وف الوقت نفسه ينتفع أهل البلاد من تلك السلع (23) لاسيما المواد الغذائية الئ هم في 
أمس الحاجة إليها فيعمهم الرححاء . 

فانطلت الحيلة على ابن ثابت وقام بتجريد أهل البلاد والجند من أسلحتهم ووضعها 
عنده في القلعة » فلمًا تأكد الجنويون أن البلد أصبحت عزلاء من السلاح » شرعرا في 
تنفيذ مهمتهم » وزيادة في حبك هذه الخديعة أنزلوا من مراكبهم بعض السلع لإشاعة 
الاطمئنان في نفوس أهل البلد » فاستبشر هؤلاء يما وأسرعوا إلى شرائها منهم:24 , 
واطمأنوا إليهم وأغفلوا مراقبتهم , الأمر الذي جعل الحنوين ينتشرون في البلد وكأهم 
في حواحهم حي عرفوا عوراتها ونقاط الضعف فيها وأحذوا مراكزهم في نواحيها : وف 
ليلة العاشر من ربيع الأول سنة:755 ه / 7 إبريل سنة 1354 م صعدوا إلى سور 
البلد وأهلها نيام حيث تخلصوا من حراسها بسرعة وفتحوا الأبواب ونادوا بالحرب 
»فلم يشعر أهل طرابلس إلا والحنويين قد حالطوهم في داخل المدينة يقاتلونهم كيفما 
شاؤوا فلم يكن همهم إلا النجاة. بعد أن حيل بينهم وبين أسباب الدفاع عن أنفسهم 
بتجريدهم من السلاح؛(226) فقتل منهم من قتل وأسر من أسر فيقول الز ركشي : 
3-المصدر نفسه , ص 64 . 
4 - المصدر نفسه والصفحة نفسها , وانظر : أيضاً ممدوح أحسين , المرجع السابق ص 506 . 
5 - ابن حلدون , المصدر السابق , ج6 , ص 538 , أحمد الأنصاري , ص 166 . 


6 ابن تخلدون , نفس المصدر , ص 469 , 538 , الزركشي , المصدر السابق , ص 94 , أحمد الأنصاري , للصدر 
السابق , ص 166 - 167 . 








الحملة الجنوية على طرا لس الغرب 





" وأسر النصارى جميع أهل البلاد ... " 27) وهذه مبالغة واضحة من الزركشي , إذ 
سقط كثير من أهلها قتلى بسيوف الجنويين , وفي ذلك يقول المقريزي : " وقتل عامة 
أهلها ...؟ 28 ؛ وفر من قدر منهم على النجاة ولكن ليقع في أيدي بن هلال وبئ سليم 
الذين لم يكونوا على مستوى المسؤولية هذه المرة » فبدلاً من أن يسارعوا لنجدة إخوانهم 
والتطدي للعدو تسرك كما قعلو إيان سيوم حورج اللاي عن ديل طرا شالس 
والاستيلاء عليها في عهد نورمان صقلية سنة 541 ه / 1146 م29 » وجدوا في 
«الفارين من المدينة غنيمة باردة » فقتلوا وسلبوا الكثير منهم . وسيطر الجنويون على 
' المدينة فنهبوا ما فيها من أموال وأمتعة ونقلوها مع الأسرى والسبايا إلى جنوة بينما أقام 
بعضهم في طرابلس(30) . وأما واليها ابن ثابت » فإنه عندما رأى جند الجنويين يحاصرون 
قصره ويضيقون عليه الخناق » لم يكن أمامه إلا العمل على الحرب » ويبدو أن الجنويين 
كادوا يعجلونه حي عن ذلك » فيقولابن حجر : " أنه تدل من القصر 
بعمامته ..."81 ؛ ولح إلى قبائل الدواري وهم من عرب ذياب الهلالية » فقبض هؤلاء 
عليه وقتلوه هو وأخوه عمار لدم كان قد أصابه فيهم:32): فنال بذلك جزاءه نتيجة طمعه 
الذي دفعه إلى الثقة بعدو غادر ثما جعل تلك الكازثة تحلمدينة طرابلس وأهلها في حين 


7- الز ركشي المصدر السابق , ص 94 . 

8 - ثقي الدين أحمد بن علي المقريزي , السلوك لمعرفة دول الملوك , المنزء الثالث , القسم الأول , تحقيق ال دكتور سعيد عبد 
الفتاح عاشور , القاهرة 1970 , ص 21 . 

9 - لمزيد من المعلومات حول هذا الموضوع انظر : رمضان المبروك خحليفة , احتلال نورمان صقدلية لحزر ومدن ساحل إفريقية 
من طرابلس الغرب إلى عنابة غرباً ( 529 - 555 هى / 1135 - 1160 م) , رسالة ماجستير كلية التربية , جامعة الفاتح , 
7 ,ص90 - 95 ., : 
0- ابن خلدون , المصدر السابق , 6 , ص 469 , 538 , إحسان عباس ومحمد بحم , المرجع السابق , ص 153 - 
4 , الطاهر الزاوي , المرجع السابق , ص 262 - 263 , العسقلاني , المصدر السابق , 2 ,ص 65 . 

1- العسقلاني , المصدر نفسه , ص 65 , 

32- ابن تخلدون , المصدر السابق , 6 , ص 538 , الزركشي , المصدر السابق , ص 94 , أحمد النائب , المصدر 
السابق , ص 167 . 





تمكن أسحوان له من الحرب إلى الإسكندرية:33. 


وقد احتلفت المصادر العربية الإإسلامية في تحديد السنة الي تمت فيها هذه العزوة 


لمدينة طرابلس » إذ أن المقريزي يذكرها في حوادث سنة 756 ه / 1355 مبيهق. 
ويؤيده في ذلك ابن أبي دينارر35). وحاحي خلفة:86 »والوزير السراج:37» اين 
يجمعون على أنها كانت في تلك السنة » وأما ابن حجر العسقلاني فيق ول إنما كانت ف 
سئة 756 هل / 1355 م أو سئة 757 ه / 1356 مر8ق. في حين أن ابن حلدون 
يقول إنها كانت في سنة 755/ه /1354 م دون تحديد اليوم والشهر39. ويؤيده في 
ذلك ابن الشماع والمعسكري وأحمد الأنصاري(40)» بينما يذهب الزركشي في ردايته 
إلى ابعد من ذلك فيحدد تاريخ تلك الحادثة بدقة فيقول إِهُا كانت في يوم العاشر من ربيع 
الآخر سنة 755 هس / أبريل سنة 1354 م » والأرجح في رأينا رواية ابن حلدون ومن 
قال بقوله لأن ابن حلدون م يكن معاصرا لتلك الأحداث فحسب ء وإنما كان قد بدا 
حياته السياسية أيضاً في بلاط السلطان الحفصي إبراهيم ابن أبي بكر » فلابد أن يكو قد 
اتطلع عليها ووعاها جيداً ومادامت رواية الزركشي تتفق مع رواية ابن خلدون في تحديد 
السئة لانه عاش في عصر ليس بالبعيد عن تاريخ تلك الحادثة ومن عاصرها » فلا يستبعد 
أن تكون هذه الدقة منه صحيحة » وأما الروايات الي أوردت الرأي الآخر فييدو أما 


3- ابن خلدون , المصدر السابق , 6 , ص 538 , أحمد الأنصاري , المصدر السابق , ص 167 . 34- المقريري , 
المصدر السابق ج 3 ق 1 وص 21 . 


5- محمد بن أبي القاسم الرعيئئٍ القيرواني المعروف بابن أبي دينار , المؤنس في أخبار افريقيا وتونس , تحقيق وتعليق محمد ثمام 


, المكتبة العتيقة , تونس 1967 ,ص 149 . 

6- حاجي نخحليفة , تقويم التواريخ ," مخطوط بالمتحف البريطاني" , ورقة 52 , بمدوح حسين , المرجع السابق وص 507 . 
7- محمد بن محمد الأندلسي الوزير السراج , الحلل السندسية في الأحبار التونسية , تحقيق وتقديم محمد الحبيب الميلة الدار 
التونسية للنشر , تونس 1970 , ج1 ق4 ,ص 1061 . 

8- العسقلان , المصدر السابق , 2 , ص65 . 39- ابن حلدون المصدر السابق ,.ج6 , ص 538 . 

0- محمد بن أحمد ابن الشماع , الأدلة البينة النورانية في ماخر الدولة الحفصية , تحقيق وتقدم محمد المعموري , الدار لعربية 
للكتاب , ليبيا - تونسن 1985 ,ص 102 - 103 , محمد بن أحمد أبو راس المعسكري , عجائب الاسيار ولطائف الأحبار , 
مخطوط المكتبة الوطنية بتونس , رقم 262 ورقة 59 , أحمد النائب الأنصاري , المصدر السابق , ص 166 . 





الهملة الحنوبة على طراءلس الغرب - 





كتبت في عصر متأخر باستثناء رواية ابسن حجر ورواية المقسريزي وهما من مؤرختي ٠‏ 
المشارقة » وللتوفيق بين قوليهما والرواية الأخرى فمن الأرجح أن الأخبار وصلت إلى . 
مصر متأخرة عن زمنها الحقيقي فسجلها المشارقة على أنها تمت حين علمهم بما . ومهما 
انا مركا اطدويو فوا مادق عوط لنو نون أموال وات مهروما تق 
مع الأسرى والسبايا إلى جنوا بينما أقام بعضهم في طرابلس . 

كما أن الروايات العربية الإسلامية تشير بعد سيطرة الحنويين على طرابلس إلى ذكر 
المفاوضات الي دارت بينهم وبين أبي العباس أحمد بن مكي ( 747 - 748 ه / 
06- - 1347 م) دون التحدث عن المقاومة من قبل أهل طراب لس » مع العلم أن 
استيلاء النصارى على مدينة طرابلس دام مدة تزيد عن الأربعة أشهرء فهل اس تكان 
سكان المدينة للغزو ولم يحخاولوا القيام بأي نوع من المقاومة لطرد الغزاة ؟ إن جُل 
الروايات العربية الإسلامية تحجب هذا الأمر » ولكن يمكن الاستنتاج من ارواية 
الز ركشي أنه كان هناك ثمة محاولات لقتال الأعداء » فهو يقول في وصفه لخروج 
الحنونين من طرابلس : " وتركوها خالية خاوية والعرب [ بني هلال وبني سايم] في 
أثناء ذلك يريدون من أراد قتالهم من المسلمين إلى أن داخلهم ابن مكي "(42, ويؤيد 
الوزير السراج هذه الرواية بقوله : " ... والعرب في أثاء ذلك يردون من يقام من 
المسلمين لفكها إلى أن داخلهم ابن مكي ":43). ويبدو من هذين النصين أنه كان هناك 
محاولات من سكان طرابلس لتحريرها من العُزاة » ولكن موقف القبائل العربية من بن 
هلال وبئ سليم الس لبي من هذه ا محاولات هو الذي حال دون أن تؤدي إلى نتيجة 
ملموسة . ولا ينبغي أن يفسر هذا الموقف السلبي منهم على أنه تخاذل منهم أو تعاون مع 
الجنويين » بل إن ذلك يعود إلى التنافر الذي كان بين القبائل البدوية وأهل المدن سببها 
الفوضى والفساد اللذين عمًا إفريقية في ذلك الوقت فالقبائل العربية البدوية يعتدون على 


1- الزركشي , المصدر السابق ,ص 94 . 
2- المصدر نفسه 
3- الوزير السراج , المصدر السابق , 1 ق4 ,ص 1062 - 1063 . 





المدن » وأهل المدن يمنعون هؤلاء من الدحول إلى مدفهم » حي إنهم كانوا في أحيان كثيرة 
يعنعو هم من الميرة » بل وينتهزون أي فرصة تسنخ لهم ويفتكون.ن استطاعوا التغلب عليه 


ممن يدحل في مدنهم منهم » ولعل تحامل المؤرخين المعاصرين لتك الفترة الواضح و كلهم 
من أهل المدن ومن بينهم ابن خلدون على بن هلال وبين سليم لدليل أخر على هذا 
النفور » ومع ذلك فإن هذا الأمر لا يعتبر مبرراً لهذا الموقف السلبي الذي وقفته القبسائل 
العربية البدوية الذين أفشلوا محاولات التحرير للمدينة إن صحت روايتا الزرركشي 
والوزير السراج . 

ومهما يكون الأمر فقد بقي الجنوييون ف مدينة طرابلس إلى أن دحل معهم أحمف بن 
مكي صاحب مدينة قابس في مفاوضات لاحلائهم عنها » فاشترطوا عليه أن يدفع لهم 
حمسين ألف دينار ذهبار44. بينما يجعلها أحمد الأنصاري خمسين ألف مثقال من الذنعب 


في حين أن ابن الشماع قال خمسين ألف دينارر45 » في حين لم تحدد الروايات الأخرى 


. وقبل أحمد بن مكي هذا الشرط وأرسل يستعين بالسلطان المريني صاحب المغقرب 
الأقصى بأن يبعث إليه هذه المبالغ إلا أن الجنويين استعجلوه في إنحاز الدفع فدفع لحم ما 
كان لديه واستوهب باقي المبلغ من أهل قابس والحريد والحامة الذين جمعوه له حسية 
ورغبة في عمل الخير » ودفعه ابن مكي للجنويين فسلموه طرابلس واقلعوا عائدين إلى 


بلادهم ف يوم 12 شعبانٍ سنة 755 ه / أغسطس 1354 م بعد أن أقاموافيها 


حوالي خمسة أشهر(46) ,فصار ابن مكي واليا عليها واتخذها عاصمة لولايته وضل فيها 
حى وفاته . 

44 - ابن خلدون , المصدر السابق , 6 , ص 538 , بمدوح حسين , المرجع السابق , ص 509 , الز ركشي , اللصدر 
السابق ,ص 94 , 

5- أحمد الانصاري , المصدر السابق , ص 167 , ابن الشماع , المصدر السابق رص 103 . | 
6- الزركشي , المصدر السابق , ص 94 , وتحدر الإشارة إلى أنه ذكر إن هذه الإقامة دامت أربعة أشهر , ولما كان ق ذكر 
في روايته أن استيلاء اللجنويين لطرابلس كان في 10 ربيع أول كما سبق ذكره وخروجهم منها كان في 12 شعبان كما يقول في 


هذا الموضوع , فإن ذلك يعينٍ أن هذه الإقامة كانت حوالي خمسة أشهر وليس أربعة أشهر , وبذلك يتفق مع رواية ابن الشماع , 








.. الحملة الخنوية غلى طراناش الغرب 





.. .“وبعث أبن عنان بالمال:لابن مكي بعد.ذلك مع أى غبك الثنين هر زروق.وأق حبسد الله 
. محمد بن سيد الناس وطلب:منه أن يرد على النامن ما أعطوه وينفزد هو .ثوبتها وذكرها 
فل يقال ]جه أنه جه ابرع نه تعض لعي 40ا تووطع ال الاعند ابي سكين كن 
ينفقه في إصلاح شؤون مدينة طرابلس » ولعل ذلك كان هو السبب الذي جعل المقريزي 
يقول إن أباعنان " اشتراها من الفرنج مال كبير وعمرها "48 . فكان ذلك فاية 
حوادث هذه الحملة الغادرة . ظ 
والعي يلفت الاتا في هذا للوضوع هو أن انين بسالرغم من اس تالائهم على 
طرابلس » فإنهم لم يتخذوها قاعدة للتوسع , بل فاوضوا ابن مكي على افتدائها منهم 
بامال مما يعيد إلى الذهن نتيجة الحملة على المهدية سنة 480 هى / 1087 م خحسينما 
أخذوا هم وحلفاؤهم فدية ضخمة من أميرها تميم بن المعز وانسحبوا منهاز49 . فهل . 
كا نوق نري نت عدو وهر العمل فيطل #آئ اننا كاد يلا من اعنال 
القرصئة على مستوى أكبر من العادي » أم أن هدفها كان أكبر من ذلك ولكن الظروف. 
م تنهي لتحقيقه ؟ وللإحابة على هذا التساؤل يجب أن ندرس في إمكانيات جنوة 
وقدراتها » إنه مما لا شك فيه أنما كانت تدرك أن إمكانياتها ولاسيما البشرية لا تمكنها من 
الاستقرار والتمركز في طرابلس » وهي من باب أولى اعجز عن القيام بأي توسع 
مستقبلي في إفريقية الحفصية » إذن فما الذي دفعها إلى هذه المغامرة ؟ إن ما نلاحظه في. 
هذا الموضوع أن جدوة كانت تأمل في بيع هذا الانتصار لإحدى ألقوة'الصلييسية الكبرى 
الي تملك الإمكانيات المادية والبشرية الي كانت تنقصها مقابل أن تفوز هي منها 





ص 103 . ورواية ابن أبي دينار , ص 149 . ورواية الوزير السراج , ص 1061 الذين قالوا إنها كانت خمسة أشهر , الأرحح 

إن المخطأ في احتساب المدة جاء من الناسخ , أما ابن خلدون والمقريزي والمعسكري فلم يتطرقوا لذكر المدة.. انظر : ممدوح 

حسين , المرجع السابق , ص 510 هامش 3 . ا 
35 الزركشي, , المصدر السابق , ص 94 ب شاور النس اناي زعب ةوس 558 ,أحمد .الأنصاري , المصدر 

ال 

8- المقريزي , المصدر السابق , ج 3 ق1 ,ص 21 . 

49 - لمزيد من المعلومات عن هذا الموضوع , انظر : رمضان المبروك خخليفة , المرجع السابق , ص 54 - 57 . 








مده 


بامتيازات تحارية » أي أن تحصل على المكاسب الي تبتغيها دون أن تتحمل عبء اللحرب 
المتوقعة مع العرب المسلمين » ولعل في النتيجة الي الت إليها الحملة على جزيرة جحربة 
90 3881 1ه وله | سنت تنيا جور بساك شيب وما اشم فل 
شْ لويس الثاي دي بريون على مدينة المهدية سنة 792 ه / 1390 مرق نير دليل) على 
صحة هذا القول » ولكن ظروف أوروبا الغربية في ذلك الوقت لم تساعد 000 
الوصول إلى مبتغاها » فالقوتان الكبيرتان والمتمثلة في فرنسا وإنحلترا دحلتا في ذلك 
الوقت بالذات في معارك طاحنة فيما بينها في إحدى مراحل حرب الائة عام » علاوة 
على أنهما كانتا تعانيان وقتفذ من أزمات اقتصادية واجتماعية حارة خلفها وباء الموت 
الأسود(51 » وينطبق نفس الأمر على مملكة أرغونة الي كان النزاع بينها وبين قشتاله 
محتدماً في تلك الآونة : فضلاً عن أن النزاع الذي كان قائما بين أرغونة وجئوة على 
ملكية سردينيا وكورسيكا كان يفرض على الأخيرة التحفظ في عرض مدينة طرابلس 
على ارغونة » وحيال هذه الظروف شعرت جنوة أنما مستغادر طراب لس إما أجبلا أو 
عاجلا ؛ فلا أقل إذن من أن تكسب الفدية لا سيما وأن ظروفاً لم تكن في حسبائها قد 
بدأت تستجد على ساحة إفريقية الحفصية وهي تباشير الزحف المريئ الثاني عليها إذ 
كان أبو عنان قد هاجم القسم الغربي من إفريقية واستولى على بحاية سنة 755 ه / 
4 م52 » وأحذ يدعم نفوذه في تلك النواحي ويتأهب لمواصلة زحفه الأمر الذي 
قاذ ويد تلاك تلقللة ب : ويورة كنا تسق كرد فسييطة أن عنالة عل خرن 
إفريقية الحفصية ليس في صالح الحنويين » إذ لو استمر ف زحفه ووحد المغرب العربي 
الإسلامي فإنه سيوجه جهوده نحو مدينة طرابلس وينتزعها من الجنويين » ولا يستبعد أن 
يكون أبو عنان قد فكر في ذلك بالفعل » الأمر الذي يفسر تأحره في إرسال المال إذ أنه لم 
0- بخصوص الغزو الصليي لخزيرة جربة ومدينة المهدية . انظر : بمدوح حسين , المرجع السابق , ص ص 514- 579, 

1 - عن أثار وباء الموت الاسود على أوروبا انظر : سعيد عبد الفتاح عاشور أوروبا العصور الوسطى , ج1 , ط.5 , مكتبة 


الانخلو المصرية , القاهرة 1972 , ص 496 - 497 . 
2- انظر: الزركشي , المصدر السابق , ص 94 , ابن الشماع المصدر السابق , ص 102 - 103 . 


و 





الحملة الجنوية على طراءلس الغرب . 


يرسله إلا بعد رحيل الحنويين عن طرابلس ولعل هؤلاء شعروا بذلك ما جعلهم يتعجلون 
ابن مكي في دفع الفدية لهم » وما يدعم هذا الرأي ما كام سين الاي م 
حيث يقول : " ثم تعجلوا عليه [ أي ابن مكي ] لما خافوا من أبي عنان يغزيهم '(53 , 
لذلك فإن النتيجة الظاهرة أحفت الأهداف الحقيقية للحملة . 1 

والذي يلفت الانتباه أيضا في هذا الموضوع هو لماذا طلب ابن مكي المال من السلطان 
المريي أبي عنان و لم يطلبه من السلطان الحفصي ؟ يبدو أن ذلك الأمر يعود إلى العلاقة 
الطيبة الي كانت تربط ابن مكي بالمرينيين حيث إنه كان رجلهم المعول عليه في إفريقية , 
بار با كان قا لزي فين حيط سكف و كانت ين إل ع اا 
وكانت هذه العلاقة السيئة بين الخحفصيين وأسرة ابن مكي ليست بالأمر الجديد أو 
المستحدث » وإنما تعود إلى ما قبل ذلك بكثير » ذلك أن أمراء هذه الأسرة كانوا 
يطمحون إلى الاستقلال » وكان امد بن مكي يحاول اغتنام أي فرصة لشق عصا الطاعة 
على الحفصين ؛ ولذلك ما أن علم بعزم أبي الحسن المريئ على الزحف على إفريقية حبق 
أسرع إليه على راس وفد من قسطيلية وبلاد الحريد حيث لقيه بوهران وتقدم إليه بالبيعة 
؛ وحفظ له أبو الحسن هذا الدميل فقابله هو وصحبه بالبر والإكرام وعقد لهم على 
أمصارهم » وصرفهم إلى أعمالهم إل ابن مكي فإنه اسطحبه ليكون عونا له » وفي ذلك 
يقول ابن حلدون : " وتهسك بأحمد بن مكي لصحابة ركابة . وفي جملته... "ردق , 
وفعلاً كان خير عون له في إفريقية حي إنه حينما دحل تونس وفر منها السلطان الحفصي 
أبو حفص » وأتبعه أبو الحسن بعرب أولاد أبي الليل الذين لحقوا به وهزموه وفرت فلول 
جيشه بعد مقتله الى قابس » ثم قام عبد الملك بن مكي بالقبض على أصحاب الس لطان 
الحفصي المقتول مثل أبي القاسم بن عتو شيخ الموحدين وصديق ذلك السلطان » وصخر 
بن موسى شيخ بن مسكين زعيم قبيلة سدويكش وغيرها من القبائل وأرسلهم مقرنين 


35- المعسكري , المصدر السابق , ورقة 59 . 
54- ابن خلدون , المصدر السابق , ح/ ,ص 318 . 





في الأصفاد إلى أبي الحسنر55) , وظلت علاقة الود بين ابن مكي والمرينيين قائمة حى بعد 





رحيل أبي الحسن عن إفريقية حيث اتصلت بعد ذلك بينه وبين ابنه عنان سلطان بي مرين ا 


الجديد » في حين ازدادت علاقته 5 بالسلطان الحفصي اذكتها الكراهية الي كانت 
متيجيكية يد ون نه نيتاسب القل 86 ْ 
وعلة قو نوين عار و الس ةانق لفق 13 كات ارات سوا 
يعد العدة لزحفه على إفريقية الحفصية كما ذكرنا سابقا ولا بد أن ابن مكي كان يدرك 
عزم أبي عنان على ذلك الأمر لذا اتصل بالسلطان الذي يدين له بالولاء من ناحية » ثم إنه 
أراد تخليص إفريقية من هذا الخطر لتكون خالصة لأبي عنان من ناحية أخرى وهو ف 
خضوة ذلك قوط شا باننه و لابه كوه بسع ملذية ل اسن ون سه ل 
ولاينه من ناحية ثالثة . وقد تم له ما أراد فقد ضمها أبو عنان إليه وعقد له عليها في حين 
عقّد لأخيه عبد الملك بن مكي على قابسو57؛ فانتقل أحمد بن مكي إثر ذلك إلى 
طرابلس واتخذها مقراً لإمارته وبذلك أصبح معظم شرق إفريقية مخاضعاً لأبي عنال في 
حين أنه كان قد بسط نفوذه على معظم قسمها الغربي ول يبق منها حارجاً عن طاعته إلا 
وسطها وحنوقا اللذان سيحاول بسط نفوذه عليها بعد ذلك بثلاث سئوات أي سنة 
8ه / 1357م والذي يلفت النظر أيضاً حول هذا الموضوع هو موقف السلطان 





أبي إسحاق إبراهيم من هذه الحملة والدوافع ال جعلته يتخذ موقفاً سلبياً منها . إن هذا 
السلطان كان صغير السن الأمر الذي جعل حاجبه الداهية ابن تفراحين يستبد بالأمور 
حي كان حاله معه أشبه ما يكون با محجور عليه » وكانت الأمور قد اضطربت على هذا 
السلطان إلى حد كبير » فالفتن الداحلية كانت لا تزال محتدمة » والخطر المريئ كان قد 
بدأ يهدده:58 © وبالإضافة إلى ذلك أصيبت إفريقية الحفصية في سنة 5ه / 
5- المصدر نفسه وص 320-319 , ممدوح حسين , مرجع السابق ,ص 512 . 


6- ابن خلدون, المصدر نفسه , 6 , ص 464 - 465 , ممدوح حسين , المرجع نفسه ىر ص 518. 


7- الزركشي ,المصدر السابق ص 95 . 
8- المصدر نفسه., ص 479 , 483 . 








الحملة المنوية على طرابلس إلغرب 


1254 م بالقحط الأمر الذي كان يهدد بتفشي امجاعة فيها » وما يصاحب .لمجاعة من 





2 الأفراض والأويفة ع فارتفعت أسعان مواد الغذائية في 'تونس على وج مول 
ارتفاعاً كبيراً » وف ذلك يقول الز ركشي : " وفي مسنة حفس وحفسسين[755ه] 
ارتفع سعر الطعام بتونس إلى أن بلغ سعر القفيز من القمح أحد عشر ديناراً ذهاً 
والشعير إلى النصف من ذلك "590 » وحيال هذه الظروف عجز السلطان أبى إسحاق 
الحفصي عن بذل أي مجحهود لإنقاذ طرابلس » ومع ذلك فإن هذا لا يعفيه من المسؤولية ؛ 
وكان الواح يحتم عليه أن يحخاول بأقصى ما يستطيع للتصدي للحسملة لاسيما وأن 
سكان إفريقية على اختلاف ميولهم كانوا على استعداد لدعم أية محاولة جدية يقوم بما 
السلطان لتحرير طرابلس » يدل على ذلك الموقف النبيل الذي وقفه أهل قابس والحامة 
وبلاد الحريد حيئما دفعوا أموا هم عن طيب خاطر لابن مكي - وهو ما طلب منهم - 
من أجل افتدائها » ورفضوا إلا القليل منهم أن يستردوا ما دفعوه جاعلين ما أنفقوه هو 
سل ل كاد عاك أ اناق اول إنقاه طوزيلتن كدلاو مرق التفرج 
الذي اتخذه » ولا يعفيه من هذه المسئولية أن طراب لس كانت آنذاك خحارجة عليه » ذلك 
أن روج وال على سلطانه لا يعطي ذلك السلطان المبرر لمعل جزء من بلاده طعمة 
للأعداء » يستولون عليها ويقتلون ويأسرون من أهلها كيفما شاءوا ثم ينهبوفا » وأما ابن . 
مكي فكان الأجدر به أن يحررها بحد سيفه كما يليق بالمس لم الحق أن يفعل بدلا من 
شرائها من العدو بالمال وعلى أية حال » فققد شهد الصراع العري الإسلامي مع الصليبيين 
ف جبهة إفريقية الحفصية بعد هذه الحملة فترة من الحدوء النسبي لم يعكره إلا بعض أعمال 
القرصنة ال كان أهمها المحوم على الحمامات سنة 760 ه / 1359 م حيث تمكن 
المهاجمون من احتلاما ونهبها » وأقاموا بما يومين ينقلون ما وحدوه فيها إلى سفنهم ثم 
' انصرفوا عنها . 


9و لور كفي لفطو لفسه رفن 95 





الخلاصة : 

إن استيلاء جنوة على مدينة طرابلس كان لأسباب سياسية واقتصادية ودينية ‏ لخ 
وجغرافية » وقد ساعدهم على هذا الغزو ضعف الإمارة الحفصية في إفريقية بسبب 
القان ونه وود نار بو سردن 3ا اخري لاقي إن انغ لاه جره على زا لني 
ذات الموقع الجغرائي الام ما بين الشمال والجنوب كان بوسعها التخلص من الوسطاء في 
التبادل التجاري » كان هذا الاتصال مصدر ربح كبير لحنوة . 

إن استيلاء جنوة على مدينة طرابلس مكنها من السيطرة على البحر المتوسط . إلا أن 7 ل 
ظروف جنوة الداحلية وأوضاع القوة الأوروبية في أواسط القرن الرابع عشر الميلادي م 
تتح لحنوة الاستفادة من استيلائها على طرابلس الغرب سنة 755 ه / 1354 مغ 
ل ل . وتبعا لكل ذلك فشلت الحركة الصليبية في ١‏ 

تحقيق أهدافها في المغرب العربي الإسلامي . | 


الإسلام كما بريدام 4 


الإسلامكما بريده الله 





جامعة 7 أثتدير 




















اذا وضع الدين في إطار رحغي يكون معوقا للتحول و معرقلاً للتقدم , من خلال 
دراساتنا للتاريخ الإنساني تأكدت لنا هذه العوامل والحقائق اليقينية و الواضحة 
والصادقة كالممارسات الدينية الخاطئة الى أدت إلى التخلف و التردي للأمة العربية 
والإسلامية » أما إذا وضع الدين فى إطار تقدمي و ثُوري فإنه يكثل عاملاً مهماً ورئيسياً 
من عوامل التقدم والتطور وق كافة المحالات (1) . 
فالإسلام الحقيقي هو حركة تقدمية وعلمية فبفضل انتشار الإسلام تطور علم 
الفلك والطب والحغرافيا و الرياضيات و علم التشريح و علم دراسة الفضاء و صناعات 
البحار و الموسيقى على يد العلماء العرب و المسلمين و الدليل على ذلك أن فضة أوروبا 
قامت على هذه العلوم و بفضل هؤلاء العلماء . فالإسلام الحقيقى هو حركة علمية 
تقدمية ساعدت على انتشار العلم و المعرفة وقد استفادت أوروبا في العصور الوسطى من 
هذه العلوم المختلفة في بناء فمضتها وتقدمها وحضارقا التي تعيشها الآن وحاول 
الإستعمار والإمبريالية والصهيونية ربط الإسلام بالرجعية والإتكالية والدروشة والسلبية 


1- محاضرة الأخ / قائد الثورة ( ( الفاتح ثورة إسلامية ) ) بقسم اللغة العربية والدراسات الإسلامية - جامعة الفاتح , شهر 
الصيف العام الجامعى 1985-1984 ف , 





















؛ هذا الإستخخدام الرجعي للإسلام قضي على جوهر الإسلام الحقيقي وترك القشضور 
والمظاهر والممارسات الدينية الخاطفة والمتاقضة لتعاليم الإسلام الحقيقية ولازالت القشور 
والمظاهر والممارسات الدينية الخاطئة هي السائدة الآن ويطرح الآن الإسلام طرحاً 
رجعياً مخالفاً للجوهر وللمبادئ الحقيقية للإسلام 2 . ظ 
إن هذا الطر ح الرجعي للإسلام هو الذي يدعو للإتكالية والدجل والأسساطبر 
والمخرافات المخحالفة والمناقضة والبعيدة كل البعد عن جوهر الإسلام الحقيقي والصحيح . ' 
إن الطرح الرجعي للإسلام الذي وضعنا فيه الاستعمار الصليي الإمبريالي والصهيون 
حى ف دراساتنا ومناهجنا ومقرراتنا الدراسية تدرس هذه السطحية والقشور والمظاهر 
والممارسات الدينية الخاطئة والمناقضة وهر الإسلام الحقيقي . إن العالم الإسلامي 
والأمة الإسلامية تعيش في أزمة ولهذا عليها تدمير الإطار الرجعي الذي وضع فيه الإسلام 
من قبل الاستعمار الصليي والعودة إلى جوهر الإسلام الحقيقي من جديد (3). . 
هناك ظاهرتان تاريخيتان تسودان الآن وهما : ظ 
1. ظهور الإسلام أدى الى ثورة علمية وعالمية شاملة وكاملة . ظ 
2. وجود الإسلام الآن مصحوب بالرجعية وذلك لأن الإسلام وضع ف إطار 
رجعي معوق ومعرقل للتحول والتطور والتقدم والعلم والمعرفة وطبقاً لهذا الإطار 
الرحعي للإسلام فإن البحث العلمي والثورة والتقدم والتطور والإبداع حرام . .. 
إن ثورة الفاتح من سبتمبر ثورة تقندمية جماهيرية تدعو إلى التقدم والتحرر والإنعتاق 
الإنساني للرحال والنساء : نحن أمام معركة مصيرية نحتاج فيها إلى جميع فئات ا جتمع 
زيخالاً وَشلِباءٌ كارا وضيقاراً :اله« المركة الصيرية نن أل يقسناء اناكم والامرة 
الإسلامية . نحن نعاني من رؤية رجعية للدين الإسلامي إننا في حاجة لرؤية واقعية ثورية 
تقدمية للاسلام لأنه الدين الذي يدعو إلى الحرية والتقدم والرقي والعلم والمعزفة 


2-( ( تعصب وححود وإنكار الغرب لفضل العرب ) ) محخاضرة بقسم التفسير وعلم الاجتماع كلية التربسية - جامعة الفاتح 
4 قد .احمد مصطفى الخار. 7000 : 
3-مناضرة الاخ ١‏ قائد النررة ( الفائئح ثورة اسلامية ) , 








الإسلام كما بريده الله 

والسعادة والمساواة و العدالة . 

إن الموقف الثوري يدعو إلى إعادة النظر ف الإسلام لتغيير إطاره الرجعي الذي وضعه 
فيه الإستعمار الصليى الإمبريالى والصنهيون حي يخدم الإسلام قضايا الأمة العربية 
والقضايا الإسلامية وح نعيد أبحاد الإسلام والمسلمين في التقدم والحضارة والعلوم 
والمعارف والفنون والآداب (4) . 

إننا نعيش فق عالمنا الإسلامي في هذه المرحلة التاريخية الراهنة تناقضاً واضحاً بين 

جوهر الإسلام الحقيقي وبين الممارسات الدينية الخاطئة للإسلام . 

إن الشعوذة والدروشة الى تمارس باسم الإسلام مناقضة ومخالفة للاسلام ولتعاليم 
الإسلام الحنيف . إن الإسلام الحنيف يدعو إلى العمل والمساهمة في الإنتاج والنضال 
والكفاح والتقدم والرقي وتحقيق السعادة ونشر العلم والمعرفة والحرية . إن الكمسل 
والخنوع مناقض ومخالف لتعاليم الدين الإسلامي الحنيف إن هذه الممارسات الخاطئة 
والبعيدة والغريبة والمناقضة للإسلام وال ساهمت في نشرها الحملات الصليبية والعدائية 

والتعصبية الجاحدة والمنكرة لفضل الإسلام والمسلمين ولفضل العرب والعروبة . 

2 ساصت أوروبافي العصور الوسطى والحديثة والمعاصرة في تشويه صورة الإسلام 
والمسلمين والعرب والفنون والثقافة والآداب العربية والإاسلامية الي كانت المنبع 
والمصدر الرئيسي الذي بددت به أوروبا عصور امهل والتختلف والتعصب ف عصورها 
المظلمة ومع ذلك فقد أنكرت أوروبا وححدت وتعصبت ضد الإسلام والعلماء العرب 
والمسلمين وعلومهم ومعارفهم ف محال الطب والطبيعة والكيمياء والإحياء والتشريح 
والفلك والرياضيات والأخلاق والسياسة وال أخذتها عن العرب والمسلمين فوصفت 
أوروبا الإسلام والعرب والمسلمين وحى علمائهم بالتخلف والجهل والقصور في 
التفكير والتحليل والبحث العلمي رغم أن الحقائق التاريخية والواقعية والحلية والواضحة 
تؤكد عكس ادعاءات وتعصب أوروبا رغم استفادة أوروبا في عصورها المظلمة بعلوم 








1 قار ردن لع كبر لابين . وان دلت هذه الحملات علئ شنئىءفإفا تدل على 


تعصب وجحود و إنكار أوروبا لفضل الإسسلام ولفضل التراث والفكر والحضارة 
والعلوم والفنون و الآداب العربية والإسلامية فقد نفت أوروبا على الفكر لعربي 
والإسلامي قدرة التحليل والتأمل والشرح والبحث العلمي المنظم و المساهمة في تطور 
العلوم و المعارف والآداب والفنون المختلفة وزعمت أوروبا أن معظم هذه لعلوم 
والمعارف الي تطورت وانتشرت في العصور الوسطى عندما وصلت الحضارة العربية 
والإسلامية مرحلة متقدمة من التطور والرقي وكانت أوروبا تعيش عصور التخلف 
والجهل والتعصب الديئ ادعت أوروبا أن معظم هذه العلوم والمعارف العربية 
والإسلامية مترجمة ومنقولة من لغات وحضارات أخرى وكان الهدف: من وراء هذا 
التعصب والجحود والإنكار الإساءة والتقليل من شأن العلوم والمعارف والحضارة 
والتراث وتعاليم الإسلام الحنيف الي تدعو إلى التقدم والرقي وانتشار العلوم و المعارف 
والبحت العلمي و المساواة و العدالة وقد واحهيت أوروبا الثورة التقسدمية والعلمية الي 
جاء يما الاسلام بالتعصب والجححود والإنكار الكامل(5). 


إن الإسلام الحقيقي هو ثورة ودعوة شاملة وكاملة تدعو إلى الحرية والدبمقف_ اطية 


والإبداع والبحث العلمي و نشر مبادىء العدالة والمساواة بين كافة البشر لافرق بين 
الأغنياء والفقراء أو الأقوياء والضعفاء. 
إن ما نعيشه الان في وطننا العربي وفي عالمنا الإسسلامي من تأحر وتخلف وانخطاط 
وتردي وقبول بالأمر الواقع ويحلول استسلامية لكل قضايانا المصيرية والعدالة مخالفا 
بكوهر الإسلام وتعاليم هذا الدين التقدمي والذي ساهم مساهمة فعالة في نشر الحرية 
والعدالة والتقدم والحضارة والفكر والعلوم والفنون والمعارفٍ والآداب والقيم الانسانية 
والأحلاقية والدينية النبيلة بين البشرية جمعاء. | 
| علينا الآذ و في هذه المرحلة التاريخية الراهنة الي تمر على وطننا العربي و أمتنا 


5- - ( الحملات الأوروبية الصليبية ضد الفكر والتراث والحضارات العربية ) محاضرة بة بقسم التفسير وعلم الاجتماع كلية التربية 
جامعة الفاتح 1984 فد .أحمد مصطفى الخار . 


الإسلام كما ده الله 


الإسلامية من يأس وترد وتخلف علينا أن نقف وقفة جادة و موضوعية إلى جوهر 
الاقناكم مون خونرول لاه السونان رجفو لقان عله اذا رودو دنا عورا نما رجا 
نحن العرب و المسلمين إلى العودة إلى جوهر الإسلام والمسلمين وأبحاد العرب في الفكر 
والحضارة والعلوم والفنون والمعارف والآداب والتقدم والرقي والحرية والمساواة والعدالة 
ْ والنضال والكفاح والتحرر وليكون الإسلام ثورة تقدمية دائمة وشاملة للبشرية جمعاء 
من أجل التقدم والرقي والحضارة والعلم والمعرفة والعدالة والمساواة والحرية (6) . 

لقو انوا توزة اناك من يعي العظلينة بالعودة إل جوهر الإسلام ونشره فى 
قارات أسيا وأمريكا اللاتينية لتوضيح التعاليم الحقيقة للإسلام وأنه الدين التقدمي الذى 
يمشير الإنسانية كافة بصرف النظر عن الإحتلافات الجنسية أو اللونية أو الاحتماعية أو 
الثقافية بالإنعتاق النهائي من كافة عوامل الجهل والتخلف والفقر والتعصب الديئي 
والنوف ويدعو إلى الحرية والديمقراطية والمساواة والعدالة واحترام كرامة الإنسان 
وسعادته وأن مايمارس الآن في العا ْ الإنلامي من شعوذة ودروشة ودحل وكسل وقبول 

بالآمر الواقع هي ممارسات خحاطية ومناقضة لحقيقة ولدوهر الإسلام الحقيقي والصحيح . . 
' جاءت النظرية العالمية الثالثة بأطروحاتا الإنسانية العظيمة للعودة وهر الإسلام 
بن ليت ولتر شان مايمارس من ممارسات دينية حاطئة باسم الإسلام هو في الحقيقة 
مناقضاً ومخالفاً لتعاليم الدين الاسلامي الحنيف : 

جاءت النظرية العالمية الثالثة بالحلول الجذرية والنهائية لمشاكل وقضايا البشرية كافة 
من كل أشكال التعسف والجور والتسلط والدكتاتورية والفقسر والضغوط النسية 
والإجتماعية والسياسية والإقتصادية والدينية الى تمارسها الأنظمة السياسية والإقتصادية 
والإجتماعية المختلفة وتدعي أنما أنظمة جاءت من أجل الحرية والديمقراطية والمساواة 
والعدالة والتحرر وهي في حقيقتها أنظمة دكتاتورية وقمعية واستغلالية تمارس أبشع ‏ 
أنواع العسف والتسلط اللإنساني والاحتكار والاستغلال والهيمنة . 


6-(نحو بناء جيل جديد سليم البنية الاجتماعية والروحية ) محاضرة يمندسة التعدين و المعادن .بمصراتة سن العام الدراسني 
1984-3 ف د. أحمد مصطفى الحار . 1 





جاءت النظرية العالمية الثالثة بفكرها وحضارتها الجديدة تجسيداً عمْلياً لجوهر الإسلام 
الحقيقي وليس كما يارس الآن بممارسات دينية نخاطئة ومناقضة لجوهر الإسلام الحقيقي 
. إن هذه الممارسات الدينية الخاطئة هي وضع الإسلام في إطار رجعي مناقض ومخالف 
لتعاليم الإسلام الحقيقة . إن ماتنادي به النظرية العالمية الثالثة من حرية كاملة واشتإاكية 
عادلة ووحدة شاملة هي في الواقع تحسيداً عمليا جوهر الإسلام الحقيقي » فالإسللام 
الحقيقي يدعو إلى الحرية الكاملة وإلى الإشتراكية العادلة وإلى وحدة المسلمين وإلى 


السعادة والمساواة والعدالة والإخاء والتسامح . 

جاءت النظرية العالمية الثالثة من أجل بناء مجتمع إشتراكي حديد حر وسعيد تمتلك 
جماهيره الشعبية السلطة والثروة والسلاح . إن هذه المقسولات الخالدة للنظرية العالمية 
الثالثة هي في الواقع التجسيد العملي لجوهر الإسلام . إن ثورة الفاتح من سبتمبر العظيمة 
هي ثورة إسلامية ثورة تقدمية وثورة علمية جاءت من أجل العودة إلى جوهر الإسبلا 
ا ا ا 
من سبتمبر ثورة علمية من أحل نشر العلم والمعرفة والبحث والإبداع العلمي . 

إن العودة لجوهر الإسلام الحقيقي هو السبيل الوحيد لإنتصار الإسلام والمسلمين . 
ان التطبيق العلمي والفعلي لتعاليم الإسلام الحقيقة هي طريقنا الوحيد للنصر في مع ركتنا 
المقدسة ولمصيرية مع العدو الصهيون والعدو الصليي الحديد الذى يهدد وجودنا 
ومستقبانا وتقدمنا وليس هناك أدى شك في حقيقية حتمية لإنتصار الإسلام لأنه الدين 
التقدمي الوحيد الدين الذي يدعو للمساواة والعدالة والتقدم والرقي ويدعو إلى العلم 
والمعرفة والحضارة ونشر المبادىء الإنسانية والأخلاقية والدينية النبيلة بين كافة شعوب 
الأرض ليسود السلام والعدل والمساواة ولينتهي التعسف والهيمنة والاسنتغلال 
والاحتكار الى تمارسه كافة القوى الإمبريالية والصليبية والاستعمارية فى تاريخنا المؤاصر 
ليكون الإسلام كما يريده الله دينا عاماً وشاملاً للبشرية كافة ولتعيش في أمن وسلم 
وتعاون وايخاء وتسامح . 
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المقدمة : 
ادال علج الامد والفياذة ورتساك عل تق سلماع راق افورسل وارسنام 
»محمد وعلى آله وصحبه أجمعين »وبعد . ش ش ا 
فإت أسرار القرآن الكريم كثيرة »ومن بين تلك الأسرار تصريف أساليبه قطرائق شي . 
و على صور مختلفة »غاية في الروعة والبيان ؛ لتحقيق مقاصده السامية ‏ وأغراضه البلاغية 
العالية »ولا غرو في ذلك ؛ لأنّه المعجرة الخالدة إلى قيام الساعة . | 
و لذلك أعصص هذا البحث للحديث عن تنوع صور التشبيه » الذي يعد من ضور 
تصريف القول في القرآن الكريم ؛ وقسد وردت هذه الصور كثيراً في كتاب الله العريز 
.ومن تم أتكلّم في هذا البحث عن تلك الصور وتصريفها البياي معرفاً التشبيه؛ وضارباً 
لذلك أمثلة من القرآن الكريم ؛ لبيان تنوعها . ش 
وقد تحدّث البلاغيون في التشبيه » وعرفوه بتعاريف متقاربة» نكتفي بإيراد بعض 
منها ء إذ قال اران : " هو العقد على أن أحد الشيئين يسد مسد الآخر في حدس أو 
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وتعقبه الإمام محمد ابوزهرةٌ قائلا : " ولاشك أن هذه الوجوه لا تشمل كل أقسام 
المقسم » فمن التشبيهات ما ليس بوجه من هذه الوجوه » كتشبية غير الواضح بالواضح 
»كما ترى ذلك في كثير من الآيات القرآنية » و كالتشبيه الذي يقصد به بيان ما أكنه - 
سبحانه - وما تحلق و ما دبّر » فهو تقريب بالمغيب عنّا إلى المعلوم لنا » وما عند الله أعظم 
وأكبر » وقد يكون التشبسيه لتقريب المعيى الكلي من المعيئ الحزئي , أو لتصوير المعى 
الكلي في بسعض جزئياته »كق وله تعالى : ( وتلك الأمثال نضريهما للئّاس لعلهم 
يتفكرون 006 

فإِنّه كان عقد المشايمة بين المعيئى الكلي » وهو المعيئ الجامع الذي يوضح به الحقائق 
بالأمثال الى ضربما و بينّها للّاس » ومن ذلك الأمثال الي تضرب لتقريب أصل الخلق 
والتكوين منعقول المكلفين "(2 . ش 

والتشبيه عند الرمّانٍ على وجهين :تشبيه بلاغة وتشبيه حقيقة » فتشبيه البلاغة 
كتشبيه أعمال الكفار بالسراب ,وتشبيه الحقيقة نحو :هذا الدينار كهذا الدينار »فخد 
أيهما شعت "(3). 

وتقسيم الرمّان للتشبيه ردّه محمد أبو زهرة قائلاً :"إن ذلك التقسيم :يجوز أن 
يكون بالدسبة لكلام الناس » ما القرآن الكريم ,فإِنَ كل تشبيهاته فيها البلاغة »وفيها 
الحقيقة .والمثل الذي ذكره و إن كان في أعلى درجات البلاغة هو الحقيقة, فان 
التشبيه صادق في الؤاقع ؛لأن أعمال الذين كفروا هي السراب الذي ليس له واقع 
رولكته وهم يسيطر يابصار ضال . 

ولذلك أن الوجهين محقان في كتاب الله - تعالى -ففي التشبيه القرآ الحقيقة 
الصادقة والبلاغة القائمة المعجزة "'4). ش 
1-سورة الحشر الآية 21 , 
2- المعجزة الكبرى ص 242 بتصرف . . 


3-النكت في إعجاز القران ص1 8 . 
4-المعجزة الكبرى ص 243 . 





والذي ميل إليه ما ذكره أبو زهرة من أن التشبيه في القرآن الكريم فيه البلاغة عوفيه 


. الحقيقة »وذلك لأنّ كل كلمة في القرآن ءبل كل حرف هو حقيقة »وفي نفس الوققت 


فهو ف أعلى درجات البلاغة »وسنتبين ذلك من صور التشبيه و تصريفها البيانٍ من 
حلال الأمثلة الي نتعرض لدراستها . ش 

عرفنا فيما سبق أن علماء البلاغة قد عرّفوا التشبيه »وبينوا أقسامه .وساقوا لذلك 
نمض الأمدلة وو الذي يوشنا قأهذا اسان هر أن للعقبيه ضور شيائة مادة هويا 
نطلق عليه صور التصريف »و نعني بذلك التنوع البياني من آية لأخحرى » وقد فات هؤلاء 
العلماء أن ينبهوا لهذه الصور: من التصريف ومسمته الؤاضحة في القران كل الوضوح. 

لذلك أسوق أمثلة لذه الصور على سبيل المثال لا الحصر . 

إذ يتصرف التشبيه فيأني للإنكار و التوبيخ »كما في قوله تعالى : ( أفمن يخلق كمن 
لا يخلق أفلا تذكرّون 16) . ظ 

جاءت هذه الآية عقب تعداد نعم الله على عباده ال لا تعد ولا تحص .مظهرة إنأكار 
المولى - سبحانه وتعالى - على الذين يعبدون الأوثان ؛ والذين يمسووّن بين الخالق 
ومخلوقاته » وفي نفس الوقت مبينة أنه لاايمكن التسوية » وتشبيه المولى مخلوقاته الي 
حلقهاء وال أنعم عليها تلك النعم العظيمة» فهو - سبحانه - الخالق العظيم . 

قال الخطيب : " فإِن مقتضى الظاهر العكسُ ؛ لأن الخطاب للذين عبدوا الأوثان » 
وسمّوها آلحة » تشبيهاً بالله - سبحانه وتعالى - فقد جعلوا غير الخالق مثل الخالق » 
مشر ونيف التي نموا و طاد فا واوعان جع مارك خا الها و االسادة 


واطالى سسيكهانه قرغا فجاء الاتكار على وفن ذللة: 


ونقل عن السّكاكي قوله :عندي أن المراد بمن ( لا يخلق ) الح العا مم القادرٌ من الخلق 
#تعريضاً بإنكار تشبيه الأصنام بالله - عرّ وجل - » وقوله : « أفلا كذكرون 4 تنبية 


1- سورة النحل ,الآية 17. 
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توبيخ عليه ":1) و قال أبو السعود : " وهو تبكيت للكفرة و إبطال لإشراكهم و عبادتهم 
للأصنام بإنكار ما يستلزمه ذلك من المشايمة بينها وبينه - سبحانه وتعالى - بعد تعداد ما 
يقتضي ذلك اقتضاءً ظاهرا »وتعقيب الهمزة بالفاء لتوجيه الإنكار إلى توهم المشايمة 
المذكورة على ما فصّل من الأمور العظيمة الظاهرة الاختتصاض به -تعالى - المعلومة. 
كذلك فيما بينهم "2 . 
وكما ف قوله تعالى : ( الذين يأكلون الربا لا يقومون إلا كما يقوم الذي يتخبّطه 
الشيطان من المسٌ ذلك بأنهم قالوا إنما البيع مثل الربا وأحل الله البيع وحرّم الربسا 
0 فمن جاءةُ موعظة من ربه فانتهى فلهما سلف وأمره إلى الله ومن عاد فأولئك 
أصحاب النار هم فيها خالدون 3(6). ٠‏ 
فبعد أن بِيّن - سبحانه وتعالى - حال الذين يأكلون الربا حكى تشبيههم البيع بالرباء 
إذ نهم يسوون بينهما في الحل »لذلك أعقبه ببيان حل البيع » وتحريم الربا . 
قال الخطيب : " فإِنٌ مُقتضى الظاهر أن يُقال :إِنّما الربا مثل البيع »إذ الكلام.في الربا 
لا في البيع »فخالفوا بجعلهم الربا في الحلّ أقوى حالاً من البيع؛ وأعرف به" م . 
وقال أبو السعود : " إنكار من جهة الله - تعالى - لتسويتهم وإبطال للقياس لوقوعه ف 
مقابلة النص مع ما أشير ليه من عدم الاشتراك في المناط "(5) . 
"إن هذه الآية صورت المرابي حيث يقوم يوم القيامة :فإنه يتخببط في قيامه ؛لأن الربا 
: يربو في بطونهم حى يتلفها »وي هذا إهانة لهم وتشهير بهم . والآية في دلالتها الظاهرة لا 
قل بصو كران ف الدنيا نضا "6 . 
1- الإيضاح في علوم البلاغة 2/362 قال الطيي في التبيان ص 356-355 : " زيادة للإنكار كقولهم في التوبيخ السلطان 


كالسوقي ,لمن قال بتشبيه ,أو المراد.من لا يخلق العقلاء تعويضاً على تشبيه الأصنام بالله و يكون قوله :(أفلا تذّكرون ) تنبيهاً على 
مكان التعريض , ورعا يعود الغرض إلى بيان الاهتمام بالمشبه به , ويسمى هذا إظهاراً للمطلوب ,و لا يحسن في مقام الطمع في 


تس المطلوب " . 

2- إرشاد العمل السليم 5/104 . 3- سورة البقرة , الآية 274 . 

4- الإيضاح في علوم البلاغة 36252 . وينظر التبيان في البيان ص355 . 

5- إرشاد العقل السليم 266١1‏ . 6- التصوير البياني ص 96. ١‏ 


بم تي ل 2 ا ا ا ا اح 0 لخد ايم 






ومن صور التشبيه ما يكون لإظهار الأمر» وبيان حقيقته »كما في قوله تعالى : 
( مثلهم كمثل الذي استوقد ناراً فلمًا أضاءت ما حوله ذهب الله ببورهم و تركهم 
في ظلمات لا يبصروك 1(2). 1 

إذ شه ألول حعر وجل - حال التافقين بال مستدوقد التا الذي يستطيى بتو هاء 
ثم تذهب فجأة » ولا يستفيد منها » فذلك صورة المنافققين الذين إذا لقوا الذين آمنوا 
أدّعوا الإبمان » وإذا لقوا الكافرين قالوا لهم : إِنّا منكم . 

فقد أظهز في هذا البيان أمرهم ,ؤبين حقيقتهم حي يكون الرسول يل و المؤمنون 
على دان متهم . 

إن القرآن الكريم دقيق في اختيار ألفاظه-و معانيه » إذ بتوالفظ لاحب فا 
الأليق به » الأقوى دلالة على المعيئ المراد » ولذلك جاء التعبير بلفظ (استوقد ) دون 
(أوقد ) كما قيل : أبلغ في تصوير المثل ؛ ليدل على حقيقة حال الممثل له » فليس مععى 
(استوقد ) رديفاً لعن (أوقد) متحداً معه في المع » وإنما معين : استوقد أوسع و أدقا في 
دلالته على المعئ المقفصود » الذي وضع في مكانه ليدل عليه ؛ لأن : استوقد يُشسعر 
بالإعداد و الأهمية » وقوة الإيقاد تما ينشأ عنه عموم الإضاءة من سائر الجوانب » وحلماء 
اللغة يقولون : إِنَّ زيادة المبي تدل على زيادة المع » وهذا لازم في القرآن مطّرد » فلن 
تكون فيه » كلمة بلغت في البناء منتهى صيغتها مساوية في أداء المعيى لكلمة أخرى من 
مادتها لم تقع فيه » وقصّرت في بنائها عن صيغة أختها , على أن حذاق العلماء يرون أن 
الترادف مطلقاً معدوم في القران . (2) 

إن التناسب بين الصورتين والدقة في إحكام كل منهما» حيث التطابق بين الأجراء » 
وإن المغزى واحد » كما أن النهاية واحدة » تضع الصورة على غاية من الدقة والقوة . 

وإن الععورة انراد ادك لبك العرسن وال الانتلوب الذي نضا اما 


1- سورة البقرة , الآية 16 . 
2-القرآن العظيم هدايته و إعجازه ص 177 . 





كالخور يقل © وحوث الأنسلة بللقايسة وحن التسووييين العزاة الألام سسب 
يرتبط عضوياً بالمعيئ العام للاآية . ظ 

إن قرّة التناسق بين الصور الي يعمد إليها القرآن تتناول تفصيلاً ف إحدى الصورتين 
» وإيجازاً مستوفياً لأبعاد الصور في الصورة الأولى.:1) 

وفي هذا المثل تصوير بارع حال المنافقين يكشف عن نحيبة قلوهم المريضة » وعمى 
بارع وشو حمسي و غود معزر هم نيرهن السحتتوة ندا للق 
وإذا سممعوه اساحوا عنه معرضين , بكم لا ينطقون الحقّ » و إذا نطقوه أصابهم ع البله » 
وخصروا فلم يستطيعوا أن يبينوا عن ذات أنفسهم » وهم عمي لا يبصرون طريق الحقّ ؛ 
فهم في غيّهم سادرون » لا يرجعون عن ضلالهم .2 

ومنه ما يكون للتسوية بين شيئين كما في قوله تعالى : ( إِنّما مثل الحياة الدنيا كماء 
أنز لئاه من السماء فاختلط به نبات الأرض مما يأكل الناس والأنعام حق إذا أخذت 
الأرض زخرفها وارّينت وظنً أهلها أئهم قا درون عليها أتاها أمرنا ليلاً أو فار 
فجعلناها حصيداً كأن لم تغن بالأمس كذلك نفصّل الآبات لقوم يتفكّرون 3(6) : 
ففي الآية.الكرعة هبه الموى -سبحانه وتعالى ‏ الحياة الذنيا تماء أنرله للدت عرو حل - 
من السماء فاختلط النبات بعضه ببعض » و أخرجت الأرض الزروع و الأشجار ثم 
تصبح حصيداً ,فذلك الحياة الدنيا » إذ شبههابما هو مألوف لدى الإنسان و يراه في كل 
حين ؛لتكون صورة الحياة الدنيا عنده أكثر وضوحاً » و يعمل فيها ما يرضي الله :تلك ظ 
هي بلاغة القرآن في تحقيق أغراضه ءو بياها . 

قال الإمام الطيبي في التبيان : " إِها تسع جمل متداخلة شبهت حاا العجية الشأن قِ 
سرعة تقضيها وانقراض نعيمها » واغترار الناس يما بحال ماء نزل من السماء و أنببت 
أنواع العشب » وزين بزخحرفها وجه الأرض كالعروس إذ أخمذت الثياب الفاخرة حي إذا 
1-الإعجاز الفئ في القرآن ص 200-199 وينظر بلاغه تصريف القول في القرآن الكرع 10477-10426/2 . 


2-القرآن العظيم هدايته و إعجازه ص 178 . 
3-سورة يونس , الآية 2:4 


من أسرارالقران الكريم : تصررف أساليبه . 





طمع فيها أهلها و ظنوا أنما مس لمة من الجوائح أتاها بأس الله فجأة فكان كأن + تغن 
بالأمس "(1) . 

وقد يتصرف التشبيه لبيان أن الأمر حلاف مايعتقده النّاس » كما في قوله تعالى : 
( والذين كفروا أعمالهم كسراب بقيعة يحسبه الضمآن ماءً حت إذا جاءه ] يجده 
شيئاً ووجد الله عنده فوفاه حسابه والله سريع الحساب 2(6) . 

ّمت الآية الكريعة أن أعمال الذين كفروا الى هي من أعمال البر» مثل السراب : 
"وهو ما يرى قي الفلوات من لمعان الشمس عليها وقت الظهيرة » فيظن أَنَّه ماء يمسرب 
أي يجرى » كائن في قاع الأرض » وهى الأرض المنبسطة المستوية "(3) . 

جاء في مختار الصحاح : " السّرابُ : الذي تراه نصف النهار كأنّه ا "بل . 

قال ابن قتيبة : " هذا مثل ضربة الله للكافرين الذين يحسبون أن أعمالهم تنحيهم 
»فمثله بالسراب يحسبه العطشان من البُعدْ ماءً يرويه »فإذا وصل إليه ل يجده , فكدلك 
الكافر يحسب ما قدم من عمله نافعه » حي إذا جاءه , أي مات لم يجد عملة شيا ءلأن 
لله عز وجل - قد أبطله بالكفر و محقه "5 . 

وقد صوّر صاحب "الإيضاح "هذا التشبيه بقوله : " شبه ما يعمله من لا يقرنٍ الإيمان 
المعتبر بالأعمال الى يَحْسَبّها تنفعه عند الله و تنجيه من عذابه » ثم يَخِيبُ في العاقبة أمله 
:ويلقى لاف ما قدّر بسراب يراه الكافر بالسّاهرة » ؤقد غلبه عطشّْ يوم القسيمة » 


فيحسّبه ماء فيأتيه فلا يحد ما رجاه » ويجد زبانية الله عنده » فيأحذونه فيغتلونه إلى 


جهئم » فيسقونه الجحيم و العّسّاق "(6) . 
وقد يتصرف لإظهار القدرة الإلهية » مبالغة في الرد على من أنكر البعث والجراء » 
1- التبيان ص 357 . 


2- سورة النور ,الآية 38 . 

3- إرشاد العقل الشليم 6/180 . . 

4- مختار الصحاح ص 148 ,مادة : سرب . 
5- تأويل مشكل القرآن ص 329 . 

6- الإيضاح في علوم البلاغة 3953-2/352 . 





كما في قوله تعالى :( يوم يكون الناس كالفراش المبثوث, وتكون الجبال كالعهن 
المنفوش 1(6) . 

ففي الآية الأولى شبّه الّاس يوم القيامة في الضعف والهوان بالفراش» وفي الآية الثانية . 
شبّه الجبال مع اعتصاصها بالصلابة والقوة بأضعف ما يكونء وأرححاه. وهو الصوف. 

قال الزمخشري: " شبههم بالفراش في الككثرة والانتشار» والضعف والذلة» والتطاير 
إلى الداعي من كل جانب كما يتطاير الفراش إلى النار... 
وشبه الحبال بالعهن؛ وهو الصوف المصبغ ألوافاء لأنّها ألوان » وبالمنفوش منه لتفرق 
أحزائها"(2) . ش 

وقد يتصرف فيأتٍ بمعين الارتفاع في الصورة » إظهاراً لقدرته - تعالى-- كما ف قوله 
تعالى : ( وإذ نتقدا الجبل فوقهم كأنّه ظلّة وظنوا أنه واقع يهم خذوا ما آتيناكم بقوّة 
واذكروا ما فيه لعلكم تتقون 3(6). 

وقد علّق الرمّان على هذه الآية قائلاً: "وهذا بيان قد أخرج ما لم تحربه العادة إلى ما 
جرت به العادة ؛ وقد اجتمعا في معي الارتفاع في الصورة » وفيه أعظم الآيات لمن فكر 
في مقدورات الله - تعالى - عند مشاهدته لذلكء» أولعلمه به » ليطلب الفوز من قبله ء 
ونيل المنافع بطاعته"(4) . 

وتعقبه صاحب "المعجزة الكبرى"إذ قال: " كأن التشبيه كان لغرض تقريب المعين» 
وتصوير الغريب كأنه قريب » وذلك في تشبيه الحبل مرتفعا كأنّه ظلّة » وهذا المعيى في 
ذاته صحيح » ولكنه فيما أعتقد لا يصور معن التشبيه من كل الوجوه ؛ لأنّ رفع الخبل 
كان لتوثيق الميئاق عليهم , وحملهم على الأخذ به » وإثبات قدرة الله- تعالى- وإلقاء 
المهابة ف قلوهم » فالتشبه بالظلة للدلالة على الإحاطة وتصويره لهم » كأنه نازل بمم ) 


1- سورة القارعة , الآية 4-3 , 

2- الكغاف 4/279 روْجَاء لي عجار لضخاح العهن ؛ المثوفة (ض 217 مادة #عهن).. 
3- سورة الأعراف ,الآية 171 . 

4- النكت في إعجاز القرآن ص 83 . 








واقع عليهم؛ ليعرفوا أن ميثاق الله له رهبته » وأَنْ عليهم طاعته: ولذلك قال - سبحانه - 
بعد أن رأوا الحبل مرفوعاً عليهم ونه حيط يهم ( خذوا ما آتيناكم بقوة 6 ع 
شديد "(1). 

والذي يظهر لنا ني صورة هذا التشبيه » تخويفاً لبى إسرائيل قوم موسى - 
السلام - وذلك لعدم قبوهم أحكام التوراة » وبياناً لقدرة الله - تعالى - إذ شبه اللولى 
- سبحانه وتعالى - اقتلاع الجبل من مكانه ورفعه عليهم » بالسقيفة » وفى هذا البيان 
العجيب قدرة عظيمة وحكمة بالغة . 


عليه 





وقد يتصرف فيأتٍ للعبرة من جهة قدرة الله - تعالى - كما في قوله تعالى : ( وله 
الجوار المنشآت في البحر كالأعلام 2(4) . 

إذ إنّه في هذه الصورة البيانية شبه السفن بالجبال في ارتفاعها وضخامتها » وذلك 
لبيان قدرة الله » وامتنانه على عباده بنعمه عليهم . 

ومنه ما يكون للإنكار كما في قوله تعالى : ( أجعلتم سقاية الحاجّ وعمارة المسجد 


ا 
الحرام كمن آمن بالله واليوم الآخر وجاهد في سبيل الله لا يمستوون عند الله والله لا 
يهدي القوم الظالمين 3(4) . 
قال ابن أبي الإصبع : "وهذا إنكار على من جعل حرمة الجهاد كحرمة من آمن بالله 
واليوم الآخر » وق ذلك أو في دلالة على تعظيم حال المؤمن بالإبمان » وأنّه لا يسَاوى به 
مخلوق "4 . 
وقد يتصرف فيأنٍ للمقارنة بين شيئين حسيسين كما في قوله تعالى : (ولو شئكنا 
لرفعناه يما ولكنه أخلد إلى الأرض واتبع هواه فمثله كمثل الكلب إن تحمل عليه 
1- المعجزة الكبرى ص 247-246 . 
2- سورة الرحمن , الآية 22 . 


3- سورة التوبة و الآية 19 . 
4- بديع القرآن ص59 . 


من أسرارالقرآن الكريم : تصريف أساليبه 





يلهث أو نتركه يلهث ذلك مثل القوم الذين كذبوا بآياتئا فاقتصص القصص لعلهم 
يتفكرون1(4). 

إذ مثل الكافر المكذّب بالله -تعالى- بالكلب في عسّته ؛ لأنّه لم ينتفع بعقله » فلا فرق 
بده عتوبون الكلي ف السفات الدميية: 

قال الرّمَان:" وقد اجتمعا ف ترك الطاعة على وجه من وجوه التدبير» وف التخسيس 
؛فالكلب لا يطيعك في ترك اللهث حملت عليه أو تركته » وكذلك الكافر لا يطبسع 
بالإبمان على رفق ولا على عُنْف » وهذا يدل على حكمة الله - سبحانه وتعالى - في أنه 
كح لاو رق 

وقد يتصرف فيأت للزجّر عن دعاء غير الله وجل - الذي يملك التفع والضر 
»كما في قوله تعالى-: ( له دعوة الحقّ والذين يدعون من دونه لا يستجيبون هم بشيء 4 
إلا كباسط كقّيه إلى الماء ليبلغ فاه وما هو ببالغه وما دعاء الكافرين إلا في ضلال4().' - 

فقي الآية الكرعة شبه الثاين يدعو من :ذولا الله ما لا ينقع ولا يضر في عدم 
استجابتها على التأبيد ,بإنسان باسط كفيه لتلقي الماء ليبلغ فاه » وما هو اله انيد 
فكذلك الأصنام الى يدعونها من دون الله -تعاللى - مثل الذي بسط كفيه إلى الماء » وهو 
ف حاجة شديدة إليه ؛ ولكنه لم يصل إليه 

يشبه الله في هذه الآية عبّاد الوثن حينما يدعون آلهتهم ءولا يرجع هذا الدحاء بفائدة 
عن ييسنظ كفية للماء ليشسرت فلا يصل الماء إلى فمه :ما دافت كفاه مبسسوطتان رق 
وهكذافإن هذا الزيات العسبتضزي اوقا دالة الأمداغ توحال مو يدعوقا ؤي 
هذا كله إظهار لقدرة الله - تعالى - وأنّه وحده المستحق للتوحيد والعبادة . 

وقد يتصرف للدلالة على عظيم القدرة » والتخويف من تعجيل العقوبة »كما في قوله 
1- سورة الأعراف , الآية 176 . 


2- النكت في إعجاز القرآن ص 82. 2-سورة الرعد ,الآية15 . 
3- البيان في ضوء أساليب القرآن ص 43 . 








اع 


تعالى : ( إِنَا أرسلنا عليهم ريحاً صرصراً في يوم نحس مستمر تزع النّاس كانّهم 
أعجاز نخل منقعر)() . ظ 
وقد علق على هذه الآية صاحب " المعجزة الكبرى " بقوله :" إِنّما المقصود من 
التشبيه فيما نحسب تصوير عذاب الله - تعالى - فالله - تعالى - أرسل عليهم ريحا 
شديدة البرد » في يوم كله بأس وشدة » وهو كالنحس عليهم » طويل ف آلامه » ومستمر 
فيها ولو كان في الزمن قصيرا » ثم يصور الله - تعالى - نزع المشركين من غرورهم 
واعتزازهم ما لهم » وين زعون بعنف شديد لا يقوون فيه على الامتناع ولاعلى 7 
الأشرار فى ليتارت اكوا اتج وي توج أبن رويطلاو رظن ايك بورق أعناق 0 
الأرض .هذا بريق التشبيه المرعد الذي يصوّر ما ينزل بالمش ركين الذين طغوا في ابلاد 
و أكثروا فيها الفساد "(2) . ١ ٠‏ 
وقد يتصرف لبيان صفات يوم القيامة»كما في قوله تعالى: « فإذا انشقت السماء 
فكانت وردة كالدّهان 3(6) . ظ 
ففي هذه الآية الكريمة شبه المولى -عرٌ وجل - انصداع السماء يوم القيامة بالوردة 
جام اطي لطر يعدا زر حوش كيه الف 00 
وقد يتصرف لاحتقار الدنيا والتحذير من الاغترار يما » والسكون إليها » كما في 
قوله تعالى : ( اعلمو أَنْما الحياة الدنيا لعب وو وزينة وتفاخر بينكم وتكائر في م 
الأموال والأولاد كمثل غيث أعجب الكفار نباته ثم يهيج فتراه مصفراً ثم يكون 2 , 
حطاماً وني الآخرة عذاب شديد ومغفرة من الله ورضوان وما الحياة الدنيا إلا متاع 


الغرور 4(6). 

1- سورة القمر ,الآية 20-19. ش « 
2- المعجزة الكبرى ص 248 . 

3- سورة الرحمن » الآية 36 . 0 


4- سورة الحديد الآية 19 . 


من أسرارالقران الكريم : تصرض أساليبه . . 





لني الآرة » شرح حال الحياة الدنا الي اطمأن با الفريق الثاني » وأخسير إلى أنه من 
| ار ترا رك بالسطر د بيو اموه رماي الله 
سريعة الزوال » وشيكة الاضمحلال . 

للك هوق زنكيا وواهر الفا قا ونيب بر معي 
يعجب الكفار » النبات الحاصل به ثم يجف بعد خحضرته ونضارته ‏ ويتغير لرئه » ثم يكون 
فنشيما متكير ا : ش 

وعد ما يك شقارة لذن رهد فيا وطق عن لكر قتطلنيا أو إل فعانة 
شأن الآخرة ول لوا لاناد حا ترد كمي بينها اتبو ورتير 
من عذابها الأليم :1) . :7 ْ 

بِيّن الرازي : أن المقصود من هذه الآية تحقير حال الدنيا » وتعظيم حال الآخرة ذلك 
أن الدنيا لعب وهو, وزينة وتفاحر » ولا شك أن هذه الأشياء أمور محقرة » وأما الآخرة 
'فهي عذاب شديد دائم » أو رضوان من الله على سبيل الدوام » ولا شك أن ذلك يغظيم . 

ثم إنه - تعالى - وصف الدنيا بأمور » أوهها: أنما لعب : وهو فعل الصبيان » وثانيها : 
أكه الهو » وهو فعل الشبّان » وثالثها : أنها زينة » وهو دأب النساء:2) . 

وقد يكون للتشويق في الجنة » كما في قوله تعالى : ( سابقوا إلى فغفرة من ربكم 
وجنّة عرضها كعرض السماء والأرض أعدّت للذين آمنوا بالله ورسله ذلك فضل 
الله يؤتيه من يشاء والله ذو الفضل العظيم 3(6) . 

0 فبعد ما أمر بالمسابقة إلى مغفرته - تعالى فقا لمكيل له يوت رايا رفيا 
بالسماء والأرض » وف ذلك تصوير لبسيان أحد صفاتا و نتريينبها إل الأذهان: أن 
الإنسان يشاهد جزءاً من السماء والأرض » وَلذلك تتكوّن عنده صورة لتلك الحنة الي 
أعدّها الله للذين آمنوا بالله ورسوله . 


1- ينظر إرشاد العقل السليم 8/210 - 211 . 
2- تفسير الرازي 234-29/233. 
3- سورة الحديد ,الآية 20 . 








ولك كما قال عمد انو زهرة +" وترئ هو هذا أن للزادالسيغة ق البعمة ‏ وأن 
السعة في النعمة كالسعة في المكان » وهي تدل عليه » والمراد من الكلام كله الحث على ش 
طل تقر ة اله دعاقت وان الكللام كلدرعير 5 اطق رائها كير البحود وآتها أوضع: 
وأنه إذا كانت النار تسع كل امحرمين ؛ لأن لها سبعة أبواب لكل باب جزء مقسوم » 
فالحنة تسع المتقين الأبرار ؛ لأنها واسعة عريضة؛ كعرض السماء والأرض " (1) . 

وقد يتصرف فيشبه الحركات بالحركات » والسكون بالسكون » دلالة على قدرة 
الالسعوي خضل اسه وبناده وزنه نمكي كبا كرك سان بالايكاة اراق 1 
يخطف أبصارهم كلّما أضاء لهم مشوا فيه وإذا أظلم عليهم قاموا ولو شاء الله لذهب 2 ٠‏ 
بسمعهم وأبصارهم إن الله على كل شيء قدير»2) . 
وقوله تعالى : ( يوم نطوي السماء كطي السجل للكتاب كما بدأنا أول خلق نعيده 8 
وعداً علينا إن كنا فاعلين 3(6). ظ 

وقوله تعالى :( وترى اجبال تحسبها جامدة وهي تمرَ مر السحاب صنع الله الذي 
أتقن كل شيء أنه خبير بما تفعلون )(4) . 

ففي الآية الأولى شبه القرآن الكريم » وهو صادق في حججه » وبراهينه » وآياته : 
الساطعة الى تبهرهم بالبرق يخطف الأبصار » وهو متحرك » ويحمل هذا التشبيه الزّحر 
والوعيد لمن لم يهتد بمديه ويترسم عحطاه . 

ويدل على ذلك -حتمها بقوله تعالى : إِنَ الله على كل شئ قدير » .قالاين ٠‏ 
عطية : " وحص هنا صفته ال هي القدرة بالذكر ؛ لانّه قد ذكر فعلاً مضمنه الرعيد 
والإشافة فكان دك القد وه مناسيا لذلك "5: 
وقد تقدم قبلها المثل الثاني للمنافقين » وهو قوله تعالى : ( أو كصّيب من السماء فيه 


1- المعجزة الكبرى ص 200 . 5 
2- سورة البقرة , الآية 19-18 . 
3- سورة الأنبياء , الآية 103 , * 


4- سورة النمل , الآية 90 . 5- احرر الوجيز 1/104 . 1 








ظلمات ورعد وبرق يجعلون أصابعهم في آذائهم من الصواعق حذر الموت والله محيط 
بالكافرين 1(6) . | 
قال صاحب " الكشاف " : " وهذا التمثيل لشدة الأمر على المنافقين بشادته على 
أصحاب الصّيب » وما هم فيه من غاية التحيّر واجهل ا يأتون وما يذرون "20.202 
وقال أبو السعود : " تمثيل ماهم إثر تمثيل ليعمٌ البيان منها كل دقيق وجليل » ويوفي 
حقّها من التفظيع والتهويل » فإنَ تفّهم ف فنون الكفر والضلال » وتنقلهم فيها من حال 
إل تحال خقيق بآن يضيرثب ق :كانه الأمفال وير هئ فق خليقة أعثة المقال اوعد لشرسة 
أطناب الإطناب» ويُعقد لأحله فصول و أبواب "(3) . 
ويرى أبو حيّان: أن أوها للتفصيل » وأَن التمثيل أتى كاشفاً لحالهم بعد كشف . 
الأوّل » وإنّما قصد بذلك التفصيل والإسهاب بحال المنافق» و شبّهه في التمثيل الأول 
مستوقد النار وإظهار الإيمان بالإضاءة وانقطاع حدواه بذهاب النور» وشبه في الثاني 
دين الإسلام بالصيّيب » وما فيه من الوعد والوعيد بالرعد والبرق »وما يصيبهم من 
الإفزاع والفتن من جهة المسلمين بالصواعق .:4) ظ 
وذهب الخرويّ إلي أنه مثل حال المنافقين بالمستوقد النار » أوالصيّب ؛لما في ذلك من 
المناسبة بينه وبين أحوال المنافقين ,إذ المنافقون ظنّوا أن ما أظهره من الإبمان » وأخحفوه من 
الكفر نافع لهم » وهو ضرر عظيم ,فظتوا انتفاعهم .ما هو ضرر عليهم كالمستوقد نار 
على الحالة المذكورة في الآية » فهو يظن انتفاعه بما وليس له فيها نفع » وكذلك الصيب 
الذي فيه ظلمات ورعد وبرق» كما ذكر في الآية» ظَنْ الانتفاع به »فإذا هو غير ذلك(5). 
وعد الرازي المثل الثاني للمنافقين ؛ إذ شبّههم في حيرم وجهلهم بالدين يمؤلاء 
1- سورة البقرة الآية 18 . 
2- الكشاف 1/219 . 
3-إرشاد العقد السليم 1/52 . 


4-البحر المحيط 1/221. 


5-رياض الأزهار وكتر الأسرار ص 78 . 
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الذين وصفهم » إذ كانوا لا يرون طريقاً ولا يهتدون » ثم قدم سؤالاً أي التمثيلين ابلغ ؟ 
و يكاب قم تقولد" الستئل الثان كلانه ادل على فرط رةه وستيدة الأقاليطة ١‏ 
ولذلك تراهم يتدحرجون في نحو هذا من الأهون إلي الأغلظ ".1) 

وواقفة أبو حيان إذ قال : " والتمثيل الثاني : أبلغ ؛ لأنه دل على فرط الحيرة » و شدة 
الأمر» لذلك أخّر فصار ارتقاء من الأهون إلى الأغلظ ".رم ش 


ويرى آحر : أنه شبّه المطر المنّزل من السماء بالقرآن » وشبّه ما فيه من الظلمات ا في 


القرآن من الابتلاء و الاختبار » وشبّه ما فيه من الرعد .ما في القرآن من الزحر وشبه ما فيه 


من البرق ,ما في القرآن من البيان » و شبه ما فيه من الصواعق ».ما في القرآن من الوعيد 5 
آجلا ء والدعاء إلى الجهاد عاجلاً (ق. . 

وفي الآية الثانية شبه طوي السماء بطوي السجل ؛للدلالة على قدرة الله في البعث ٠‏ 
والجزاء » ويدل عليه ما قبلها وما بعدها » فما قبلها قال تعالى : ( هذا يومكم الذي ٠‏ 
كنتم توعدون 4(64) . 


وما بعدها فقد شبه الإعادة ببدء الخلق الأول » فقال تعالى : « كما بدأنا أول لق 
نعيده وعدا علينا إنّا كنا فاعلين 5(6) . 
قال انم فل" قعل فون + ليقن ناك وطاصر اهن النتف أن كا اقسرها 
الخلق أولاً على غير مثال ‏ كذلك ننشئهم تارة أخرى » فنبعفهم من القبور ع والثايي أن 
يكون خب را عن أن كل شخخص يبعث يوم القيامة على هيكته الى نخر ج بها إلي الدنيا "ز6) . ش 


وفي الآية الثالثة : شبه سرعة سير الحبال مع سكون بسرعة سير السحاب مع سكون 


1- تفسير الرازي 85-2/84 . 


2- البحر المحيط 1/221 . 

3- أضواء على متشابمات القرآن ص 28 . ”0 
4- سورة الأنبياء الآية 102 . 

5- سورة الأنبياء 103 : 3 


6- الحرر الوجيز 4/ 102 . 0 
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أيضاً . فصورٌ بذلك حال النّاس يوم القيامة » وفزعهم من هول هذا اليوم و عظمته , بحال 
من يرى الحبال ويظتّها ساكنة » ومع ذلك فهني تتحرك . 
"والحال أنْها تر من المّحاب الب تسيّرها الريّاح سيراً حسئيقاً » وذلك أن الأجرام العظام 
إذا تحركت نحو سمت لا تكاد تتبين حركتها "(1) . 

وقد يتصرف لبيان الجهل , كما في قوله تعالى : ( مغل الذين حُمّلوا التوراة ثم لم 
يحملوها كمثل الحمار يحمل أسفاراً بئس مثل القوم الذين كذبوا بآيات الله والله ل 
يهدى القوم الظالمين 2(4) . ظ 

فقد شبه ا مول - سبحائه وتعالى - حال الذين غلموا التوراة غ وكلفوا العمل يما ء إذ 
لم يعملوا ما فيها من الآيات الدالة على نبوة رسول الله يوك بحال الحمار الذي يحمل كتبا 
من العلم يتعب بحملها » ولا ينتفع بماء وفي ذلك أبشع تصوير حال اليهود الذين كذبوا 
ها في التوراة من الآيات الشاهدة بصحة نبوة محمد © وفي هذا أيضاً تجهيل لهم » إذ نهم 
يعلمون الحقيقة وينكروفها عناداً وتكبرا . ظ 

ذكر الرازي أن الله تعالى - ضرب هذا المثل للذين أعرضوا عن العمل باتوراة 
؛فشبهوا بالحمار ؛ لأنم لو عملوا.كقتضاها لانتفعوا يما ولم يوردوا تلك الشبهة ؛ 
وذلك لأن فيها نعث الرسول - عليه السلام - والبشارة,كقدمة والدخحول في دينه . 

وقد شه اليهود إذ لم ينتفعواءها في النوراة وهى دان على الإبمان محمد - صلى الله 
عليه وسلم - بالحمار الذي يحمل الكتب العلمية ولا يدري ما فيها . 

والمراد بالآيات هاهنا الآيات الدالّة على صحة نبو محمد - صلى الله عليه وسلم - 
وهو قول ابن عباس ومقاتل . (3) 

وقكز فيرو ان لك تماق قيه ق:هذة الأنة ارد الذين انوا التوراة كلدو العمل 5 * 


1- إرشاد العقل السليم 6/ 304 . 
2- سورة الجمعة ,الآية 5 . 
3- تفسير الرازي 5/30 . 











يمحتواها فأعرضوا عنها » ول يتتفعوا ثماء واستنكروا نبوة محمد - صلى الله عليه وسلم 


- وقد أمروا فيها بتصديقه و اتبّاعه » شبههم بالحمار الذي يحمل على ظهره أحمالاً من 


كتب لا ينتفع يما ء ولا يعقل ما فيها » وليس له إلا ثقل الحمار من غير فائدة » فحملهم 
التوراة أمر معنوي » المراد به القيام بما فيها » وليس حملاً حسمًا كالحمل على العاتق »فهو 
من تشبيه المعنوي بالحسي . (1) 

يتبين لنا ثما سبق أن صور التشبيه تتصرف في القرآن الكريم بطرائق شى وعلى صور 
مختلفة في غاية الروعة والبيان ؛ لتحقيق مقاصده العالية » وبيانه البديع . 

وأن هذه الصور لا تكرار فيها » ولا بينها » وإنما هو التنويع العجيب » الذي يجلي 
الحقائق الخفية فيجعلها ظاهرة جليّة » وذلك بتقريبها إلى الأذهان في أبلغ صورة ؛ وأدل 
عبارة على المع المقصود . 

وأفها في غاية البيان والإيضاح » فهي تبرز نحفيّات المعاني وتكشفها » وتبين الحقائق » 
فهي فنّ من الأسلوب البياني دقيق المسلك ,يتميز بالدّقة و الواقعية » والتناسق بين الصور 
»واعحتيار الألفاظ المعبرة عن معانيها أدق تعبير .(2) 
مصادر البحث ومراحعه : 
1- القرآن الكرتم » برواية الإمام قالون والرسم العثماني » جمعية الدعوة الإسلامية 
العالمية » طرابلس ليبيا . 
2- إرشاد العمل السليم لأبي السعود » دار إحياء التراث العربي سيروت ءط الراببعة 
4 ه /1994م ظ 
3- أضواء على متشابمات القرآن »الشيخ خليل ياسين » مكتبة الحلال بيروت » ط الثانية 
0م. /' 
4- الإعجاز الفنّي في القرآن » عمر السّلامي » نشر وتوزيع مؤسسات عبد الكريم عبد 


1- القرآن والصورة البيانية ص 34-53 وينظر البيان ف ضوء أساليب القرآن ص 77 . 
2- ينضر بلاغة القول في القرآن الكريم 2/1047 وما بعدها . 
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إن الخدمة الاجتماعية تنبع في الواقع من ثقافة ا جتمع الذي نعيش فيه وتتطور وتدمو 
في أحضانه » لذلك فإنها دائما تتأثر في فلسفتها ومناهجها بثقافة المجتمع وقد دخلت 
الخدمة الاجتماعية كمهنة علمية مجتمعنا العربي منذ عهد قريب ول تزل هذه المهنة بعد» 
حديثة العهد به واعتمدت ف بدايتها اعتمادا كليا على الثقافات الغربية والآراء الغربية 
والتطبيقات الغربية . 

إلا أن أصالة الأحصائيين الاجتماعيين العرب عملت منذ اللحظات الأولى للخدمة 
الاحتماعية في هذا امجتمع على تفاعل هذه الآراء والتطبيقات مع واقعنا العربي و نبذت ما 
يتضارب منها مع ظروفنا » وقبلت ما يتفق معها . بل حلقت وابتكرت من التطبيقات ما 
يناسب ظروف مجتمعنا ما قد تستفيد منه بجتمعات أخرى قد تمائل ظروفها الاقتصادية ٠‏ 
والاحتماعية ظروفنا . 

وفى هذا البحث سنوضح مدى التوافق بين فلسفة وأهداف مهنة الخدمة الاجتماعية 



























الخدمة الاجتماعية ف امجتمع الجماهيري الجديد . 


أهداف المع الجماهيري : 

إن جميع الأنظمة الموحودة الآن في العالم هي أنظمة متخلفة اجتماعيا وسياسيا 
واقتصاديا وان جميع شعويّا تعيش فراغا روحيا وقلقا نفسيا وصراعا مسعور؛ على 
السلطة والنفوذ ( إن كافة الأنظمة السياسية في العالم الآن هي نتيجة صراع أدوات 
الحكم على السلطة صراعاً سلمياً أو مسلحاً كصراع الطبقات أو الطوائف أو 
القبائل أو الأحزاب أو الأفراد ونتيجته دائماً فوز أداة حكم فرد أو جماعة أو حزب أو 
طبقة .. وهزيعة الشعب أي هزيعة الديمقراطية الحقيقية ) .1) إن المشاكل الاقتصادية 
والاحتماعية المعقدة الى أأمفكت الإنسان وجعلته عبدا لغيره تحت القهر والاستغلال 
والاستعباد لعدم تمكنه من إشباع احتياجاته (أن جرية الإنسان ناقصة إذا تحكم آخر في 
حباجته ,فالحاجة قد تؤدي إلى استعباد إنسان لإنسان » و الاستغلال سببه الحاجة . 
فالحاجة مشكل حقيقي والصراع ينشأ من تحكم جهة ما في حاجات الإنسان ) . 2) 
فالكتاب الأخحضر يشير إلى أن في الحاجة تكمن الحرية . 

إن إشارة سريعة إلى النظامين الرأسمالي والماركسي تبين لنا أن النظام الماركسي نظام 
يستند إلى نظرية ماركس الذي يتحول فيه الشعب كله إلى عمال يأحذون أحرة 
ويعملون تحت سيطرة الحزب الشيوعي وتكون فيه الملكية كلها للدولة أي للحزب 
الشيوعي والدولة هي اليّ تقوم بعملية التخطيط و تخصيص الموارد وتوجيه الإنتاج 


وتحديد الحاحات . إن النظام الماركسي تقتله البيروقراطية فالعمال لا يشتغلون بكل. 


طاقاتهم لأنهم يتنازلون عن إنتاحهم للدولة مقابل أجرة . 
( إن الإجراء مهما تحسنت أجورهم هم نوع من العبسيد ).(3) ذلك لأن الأحير كما 
1. معمر القذاقي, الكتاب الأحضر المحلد الذي يحوي الفصول الثلاثة, ص6. ا 


2. معمر القذاق, نفس المصدر, ص90. 
3. معمر القذاقي, نفس المصدر,ر ص78. 
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يشير الكتاب الأحضر هو شبه العبد للسيد الذي يستأحره بل هو عبد مؤقت وعبوديته 
قائمة بقيام عمله مقابل أجر من صاحب العمل .أما عن النظام ال رأسمالي فهو لا يختلف 
جوهرياعن النظام الماركسي فالأشياء الى تملكها الدولة في المجتمع الماركسي يلكها فرد 
في المجتمع الرأسمالي فيقوم الرأسمالي رب العمل بتشغيل العمال مقابل أجرة يتفق عليها 
وفقا لقوانين السوق الي تجعل من العامل ساعة تباع وتشترى و تنازل العمال عن ' 
إنتتاحهم لذلك ال رأسمالي الذي قام بتشغيلهم مقابل تلك الأجرة الى يدفعها لحم في فهاية 
المدة المتفق عليها ثم يقوم ال رأسمالي ببيع إنتاج العمال لكي يحقق الأرباح لمصلحته وإذا ما 
حللنا تلك العملية الي يقوم يما الرأسمالي فإننا نحد إنه تنحصر في استغلال جهد العمال 
وحاجتهم إلى العمل وعن طريق هذه العملية الاستغلالية تنحرف القاعدة السليمة 
( إن الذي ينعج هو الذي يستهلك ) (4) إذن تبين لنا من هذا أن الهدف الرئيمسي 
للنشاط الاقتصادي ف النظام ال أسمالي .هو تحقيق أكبر قدر ممكن من الربح ومن الكسب 
المادي وأن احرك الأول والأخير للفرد في هذا النظام هي المصلحة الخاصة فالفرد يسعى 
لتحقيق منفعته الخاصة فقط وكذلك أهم ماعيز هذا النظام هو انتشار البطالة والتركيز 
على الربح والاحتكار وتكريس فكرة الملكية الخاصة و الاستقلال وازدياد تفسخ امجتمع 
من تفكك للعائلات و انحراف للأخلاق وتفاقم للأمراض النفسية والمشاكل الاجتماعية 
الأخحرى من إدمان على المخدرات إلى الانتحار إلى ارتكاب الجرعة والتعصب العنصري 
وغيرها من المشاكل و العقد النفسية . 
إن ما أشرت إليه في النظامين السابقين أردت من خحلاله إلى أن نصل بأن غاية ا مجتمع 
الجماهيري الحديد هي تكوين مجتمع سعيد جال من الأمراض والمشاكل والعقد مجتمع 
الإنتاج والتقدم والتطور وتحدي العقبات وقهر الصعوبات يقول الكتاب الأخضر (إن 
غاية امجتمع الاشتراكي الجديد هو تكوين مجتمع سعيد لأنه حر وهذا لا يتحقق إلا 
بإشباع الحاجات المادية والمعنوية للإنسان وذلك بتحرير هذه الحاجات من سسيطرة 


4. معمر القذائي, نفس المصدر,ر ص78. 








الغير وتحكمه فيها ) رت فالإنسان ف امجتمع الجديد نحده اما أن يعمل لنفسه معززاً 
مكرما دون شدخ في العمنة يللع مانا تاجات الاديه ار اسمس واتوسفية 
اشتراكية ويكون شريكا في إنتاحها أو أن نحده يقوم بخدمة عامة للمجتمع ويضمن له 
امجتمع حاجاته المادية . 

إن نظام امجتمع الجماهيري الحديد تتويج فائي لكفاح الإنسان من أحل استكمال 
حريته وتحقيق سعادته بإشباع حاجاته ودفع استغلال غيره له ووضع حد فائي للطغيان 
و إيحاد طريقة لتوزيع ثروة امجتمع توزيعا عادلا . 
إن غاية ابختمع اللماهرق عو سعادة الانسسان وغل انقرية للاذية و الشرية موق 
(الوثيقة الخضراء الكبرى لحقوق الإنسان في عصر الجماهير ) © إن أبناء الجتمع 
الجماهيري يقدسون حرية الإنسان و يحموفا و يحرمون تقيدها وأنهم أحرار في تصرقاتهم 
الخاصة وعلاقاهم الشخصية فهم يقدسون حياة الإنسان ويحافظون عليها . إن ا تمع 
الجماهيري يضمن حق العمل فالعمل واحب وحق لكل فرد في حدود جهده مفرده أو 
شراكة مع آحرين ولكل فرد الحق في اختيار العمل الذي يناسبه . 
وامجتمع الجماهيري متضامن و يكفل لأفراده معيشة ميسرة كريعة و كما يحقق لأف اده 
مستوى صحيا متطورا وصولا إلى تمع الأصحاء ويضمن رعاية الطفولة و الأمومة 
وحماية الشيخوخحة و العجزة فامجتمع الجماهيري ولي من لا ولي له. ‏ ' 

إن المجتمع الجماهيري مجتمع الفضيلة والقيم النبيلة يقدس المثل والقيم الإنسانية مؤكدا 
على حق الإنسان في المجتمع بالمنافع والمزايا والقيم والمثل الى يوفرها الترابط و التماسك 
والوحدة والألفة والمحبة الأسرية والقبلية والقومية والإنسانية . 

إن امجتمع الجماهيري يدافع عن حرية الإنسان في أي مكان من العالم فهو يدصر ‏ 
المضطهدين و يحرض الشعوب على مواحهة الظلم والعسف والاستقلال . 


6. راجع: الوثيقة الخضراء الكبرى. حقوق الإنسان في عصر الجماهير, منشورات المركز العالمي لدراسات وأبحاث الكتاب 
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إن امجتمع الجماهيري مجتمع التألق والإبداع ولكل فرد فيه حرية التفكير و الابتكار » وإن 
من الحقوق المقدسة للإنسان أن يدشأ في أسرة متماس كة فيها أمومة وأبوه واخوة» 
فالإنسان لا تصلح له ولا تناسب طبيعته إلا الأمومة الحقة و الرضاعة الطبيعية فالطفل 
تربيه أمه. 
إن أبناء امجتمع الماهيري متساوون رجالا و نساء في كل ما هو إنساني مجتمع الحق 
و العدل و الخير و الالتزام و احترام الوجود الإنسان مجتمع الشعب القائد و السيد الذي 
بيده السلطة و بيده الثروة و بيده السلاح والذي حقق و يحقق فيه الإنسان إنعتاقسه ش 
لفق وحن وجازة القسف و القووالاستلال: ٠‏ 


مفهوم الخدمة الاجتماعية : 
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إن الخدمة الاجتماعية كمهنة إنسانية معاصرة تعد ظاهرة حديثة العهد بالنشأة 
والتكوين و الخدمة الاجتماعية فهو مها المعاصر تهدف إلى مساعدة الأفر ادو الجماعات 
و امجتمعات على تحقيق أكبر قدر ممكن من الرفاهية المسمية و العقلية و المادية 
والاجتماعية و في سبيل تحقيق الغرض استحدثت الخدمة الاجتماعية مناهج خاصة بها 
تتميز بالنظرة الشاملة عيئ أنها تضع في الاعتبار كل العوامل الاحتماعية و الاقتصادية 
والسيكولوجية و الصحية و غيرها من العوامل الي تتفاعل مع بسعضها البعض لتؤثر 
بشكل أو بآحر على حسياة الفرد و الأسرة و الجماعة و المجتمع . و هكذا تعينٍ الخدمة 
الاحتماعية بالكشف عن ذلك التفاعل الديناميكي بين العوامل الشخحصية أو البيولوجية 
أو السيكولوجية و بين القوى الاجتماعية و الاقتصادية في الوسط الذي يعيش فيه الناس 
. فالخدمة الاجتماعية مهئة إنسانية تختص ,عشاكل الحياة و العلاقات الاجتماعية 
والقصور في النظم و الموسسات الاحتماعية فهي تؤمن بالإنسان و بقدرته على مواحهة 
ما يعترضه من صعاب . و لكن يحدث ف بعض الأحيان و لظروف ضاغطة أن يحتاج 
الإنسان إلى المساعدة على مواجهة هذه الصعاب » وهنا يظهر دور الخدمة الاجتماعية 








الى تقدم مساعداتها المهنية في إطار فلسفة معينة و باستخدام معارف علمية و مهارات 


خاصة . (7) ونسستعرض هنا بعض التعاريف لمفهوم الخدمة الاحتماعية فققد وضع 
(قريواك يبتع تعرينا للخدمة الاجتماعية ( الخدمة الاجتماعية هي توفير الخدمات 
المنخصصة لمسااعغلة الأفراد إما بمفردهم أو في جماعات للتغلب على العوائق 
الاجتماعية والنفسسية الحالية والمستقبالية والتي تعوق أو من امحتمل أن تعوق 
مساهمتهم الكاملة والفعالة في امجتمع) يركز بنو في تعريفه على توفير خدمات مخصصة 
لمساعدة الأفراد كأفراد أو كأعضاء في جماعات على النمو والتغير بحيث يستطيعون أن 
يساهموا مساهمة كاملة وفعالة في بناء وتقدم مجتمعاتهم:8) وعرفها الدكتور سيد عريس 
بأغا إمهنة تستخدم الأسلوب العلمي منهاجاً لها وتؤدي في المجتمع دورها القبادي في 
الحقل الاجتماعي وتستطيع بالتعاون مع الأدوار الاجتماعية القسيادية الأخرى في 
المجتمع أن تواجه نتائج الحياة التي نعيشها في الوقت الحاضر حينما تكون هذه التنائج 
وحيئما تكون). 
لقد أكد هذا التعريف أن الخدمة الاجتماعية مهنة متخصصة وتتوفر لما شروط لمهنة 
كمهنة إنسانية فإِهها تتّبع في عملها أسلوبا علميا يضفي على دورها في امجتمع طابعا 
علميا.. كما أبرز التعريف تعاون المتخصصين في هذه المهنة مع كافة القيادات الموحودة 
في ا مجتمع كدف مقابلة احتياجات الإنسان كفرد أو كعضو في جماعات .(9) 
ونستعرض هنا بعض التعاريف النابعة من نحبرة الأختصائيين الاجتماعيين العرب 
ونذكر من هذه التعريف ما يلي :(10) 
(الخدمة الاجتماعية مهنة امحجام يع خرى من المهن في رعاية التمو الاجتجحاعي 
ل القاهرة, دار عالم الكتاب, 1978 ص129. 
8. سيد أبوبكر حانين, (مقدمة في الخدمة الاجتماعية) بيروت, دار الشروق, 1974, ص207. 
9. أحمد كمال أحمد (مناهج الخدمة الإجتماعية في المجتمع الإسلامي) القاهرة, مكتبة الخانجي, 1977 ص137. 


0 . محمد كامل البطريق, وحسين طه أبو الفضل, (مدخخل الخدمة الإجتماعية دراسة تحليلية لدور الخدمة الإجتماعية في ابجتمع 
الاشتراكي) القاهرة, دار ألحمامي للطباعة, ص116-115. 
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للإنسان وتوفير أنسب الظروف له ليدمو نموا سليما يحقق له و مجتمعه أقصى ما يمكن 
٠‏ من الرفاهية ). 
(الخدمة الاجتماعية علم وفن تقدم بواسطتها المساعدة لمن يجد صعؤبة في التكيف 
ويحتاج إلى هذه المساعدة , كما إفنا المساعدة التي يعطاها من هم في حالة تكيف 
اجتماعي سليم حتى لا يصبحوا في حالة سوء تكيف وذلك بواسطة الأخصائي 
الاجتماعي في مؤسسة اجتماعية لتنمية القيمة والرفاهية الاجتماعية للأفراد 
والجماعات ) 
(الخدمة الاجتماعية قوة متحركة تعمل بأسلوب متكامل يهتم بالفرد باعتباره الخلية 
١‏ أو الؤاة كذ اشم كبانزهم بوحنداح القع وششكل المماعاك الى ييظيها 
المجتمع لتحقيق أغراضه في مسايرة التطور الاشتزاكي إلى جانب تدعيم و توجيه 
منظمات امجتمع والتدسيق بينها لتعمل في وحدة متكاملة ) 
(الخدمة الاجتماعية مهنة تستخدم الأسلوب العلمي منهجا لها وتؤدي في مجتمعنا 
الاشتراكي دورها القيادي في الحقل الاجتماعي وتستطيع بالتعاون مع الأدوار 
الاجتماعية القيادية الأخرى في المجتمع أن تواجه نتائج الغورة الاجتماعية التي نعيشها 
في الوقت الحاضر حينما تكون هذه النتائج وحيثما تكون ) والنظرة إلى هذه التعاريف 
توضح مدلولات خخاصة بكل منها فقد نص التعريف الأول على أنها مهنة وهذا ما يوافق 
عليه جميع العاملين في حقل الخدمات الاجتماعية ثم نحد أنها تساهم مع غيرها من المهن 
والتعريف الثاني يتفق كذلك على أنها مهنة تقدم المساعدة لمن يجد صعوبة في التكيف 
ويحتاج إلى هذه المساعدة ويشير هذا التعريفت إلى الدور الوقائي للخدمة الاجتماعية ثم 
يوضح صراحة أنا تقدم بواسطة متخصصين . 
ويشير التعريف الثالث إلى الدينامية والتفاعل في عمليات الخدمة الاجتماعية كذلك 
أيضا يشير إلى تكامل طرق الخدمة الاجتماعية وارتباطها ببعضها كما يشير إلى الدور 
الانمائي للخخدمة الاجتماعية و تعاوفا مع المنظمات الأخرى ونحد أكما تسعى لتحقيق 





أغراض ابمجتمع الاشتراكي والتعريف الأخير يحدد أن الخدمة الاجتماعية مهنة تستخدم 
أسلوبا علميا ويذكر دورها القيادي في بناء امجتمع ووصف هذا الدور بأنه قيادي فيه 


تحديد لوظيّفته ومكانته ومسؤوليته والتعريف بصيعته هذه يشير إلى ادوار الخدمة 
الاجتماعية الثلاثة الوقائية والعلاجية والإنمائية ويتحدث هذا التعريف عن دور الخدمة 
الاجتماعية في ابجتمع الاشتراكي . 
فاسفة وأهداف الخدمة الاجتماعبة في المجتمع الجماهيري : 
إن فلسفة مهنة الخدمة الاجتماعية تتمشى وفلسفة ا مجتمع الجماهيري فهي تقوم على 
الاعتراف الكامل بكرامة الإنسان الفرد والبجموع واحترام حريته لتقرير مصيره طبقا لما 
يراه حي يعيش سعيداً حرا نخالياً من المشا كل والأمراض والعقد النفسسية قادر على 
الإنتاج والإبداع والتغير والتألق . إنسان سوي يصنع الحياة ويتحدى الصعاب . اعتبرت 
(ووترز ) الخدمة الاجتماعية اتحاها وجهازا من القيم وأنها لا تفرق بين إنسان وإنسبان 
اوفك عدون وريه ارسيو ار مغيرية وعذانيا #وتكد عليه لرقية المتصراة لكر 
لحقوق الإنسان ف عصر الجماهير (أبناء امجتمع الجماهيري ي ؤكدون حق الإنسان في 
التمتع بالمنافع والمزايا والقيم والمذل ويرفضون التفرقة بين البشر بسبسب لوهم أو 
جدسهم أو دينهم أو ثقافتهم ) :41 إن (ووترز) كانت تنادى يبذل النهود لتحديد اتجاه 
لمهنة الخدمة الاجتماعية وتكوين بعض القيم العامة والألاقيات المهنية .وكانت 
(أنطوانيت كانون ) ترى أن الممارسة الفعلية للمهنة ستؤدى إلى تكوين مدركات وقيم 
يمكن أن تشكل الإطار الفلسفي الذي يستطيع أن يتحرك الأخصائيون الاحتماعيون من 
حلاله وهذه العناصر تشمل : 
- محال عمل مهنة الخدمة الاحتماعية في محيط العلاقات بامجتمع . 
- هدفها هو مساعدة الناس على النمو و التطور . 





11. الوثيقة الخضراء الكبرى, ض12: 
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- قيمها الي تتمثل في تصور المهنة تحاه الفرد والجماعة واجتمع . 
- اتحاهها دبمقراطي و يتمثل في الاعتماد على النفس و تقرير المصير . 
إن أول حق من حقوق المجتمع الجماهيري كما جاء في الوثيقة الخضراء الحقوق 

الإنسان في عصر الجماهير يقول ( انطلاقا من أن الدبمقراطية هي الحكم الشعبي وليس 
التعبير الشعبي يعلن أبناء امجتمع الجماهيري أن السلطة للشعب يمارسها مباشرة دون , 
نيابة ولا تمغيل في المؤتمرات الشعبية و اللجان الشعبية ) (12) وقد كانت الجمعية 
الأمريكية للأخصائيين الاجتماعيين مهتمة بالتوصل إلى بعض القيم المتقق عليها الي 
يحب أن يتحرك المهنيون من لالحا و نتيجة للنهودها توصلت إلى ثلاث قيم رئيسية 
اعتبرتا قيما للخدمة الاجتماعية .وهذه القيم هي : 
- الاعتقاد الجازم في كرامة الفرد و مقدرته الخلاقة . 
- وتشير الوثيقة الخضراء لحقوق الإنسان في عصر الجماهير إلى أن ( المجتمع الجماهيري 
. مجتمع التألق و الإبداع ولكل فرد فيه حرية التفكير و الابعكار و الإبداع).(13) 
الاعتقاد التام في حق الفرد في التمسك بآرائه والتعبير عنها والعمل بوحي منها طالما انه لا 
يتعدى على حقوق الآخرين ( أبناء امجتمع الجماهيري يؤكد سيادة كل فرد في المؤتمر 
الشعبي الأساسي , ويضمن حقه في التعبير عن رأيه علنا وني الحواء الطلق.. وينبذون 
العنف وسيلة لفرض الأفكار والآراء .. ):4) 
-الاعتقاد الكامل في حق الإنسان في احتيار مصيره زأبناء المجتمع الجماهيري أحرار في 
تصرفاتهم الخاصة و علاقاتهم الشخصية ولا يحق لأحد التدخل فيها إلا إذا أشستكى 
أحد أطراف العلاقة أو إذا كان التصرف أو كانت العلاقة ضارة با مجتمع أو مفسدة له 


أو منافية لقيمه ) 15) وترى الخدمة الاجتماعية أن لكل فرد قيمته وقدره وأن 





2. الوثيق الخضراء الكبرى, نفس المصدر, ص7. 
3. الوثيق المنضراء الكبرى, نفس المصدر, ص 13. 
14 . الوثيق الخضراء الكبرى, نفس المصدر, ص8. 
5. الوثيق الخضراء الكبرى, نفس المصدر, ص9. 





للشخص الضعيف أو العاجز نفس الاحتياجات الأساسية الى توجد لدى أي إنسان 


بل تؤمن بالفردية الاجتماعية أي تؤمن بالفرد بسماته الخاصة و بسماته الاجتماعية 
النابحة عن تفاعله مع البيئة الاجتماعية وبتأثره بالقيم الاجتماعية الإيجابية البسناءة 
.والإنسان.عفرده لا يستطيع إشباع كل احتياجاته وامجتمع قادر على توفير الرقاهية 
لأعضائه وإذ يعمل المجتمع على توفير الرفاهية لأعضائه .لا يفرق بين فئة اجتماعية 
وأخحرى أو بميز بين جماعة وأرى لأي سبب غير درجة الاحتياج للخدمة وعلى الولة 
مسؤولية هامة في تنفيذ برامج لتوفير الرعاية الاجتماعية للمواطنين (أبسناء المجتمع 
الجماهيري متضامن ويكفل لإفراده معيشة ميسرة كريمة وكما بحقق لأفراده مستوى 0 © 
صحيا متطورا وصولا إلى مجتمع الأصحاء يضمن رعاية الطفولة والأمومة وحماية ١‏ 
الشيخوخة والعجزة . فامجتمع الجماهيري ولي من لا ولي له) .:16) 
ويقول الدكتور سيد أبو بكر حانيين : إذا ما حاولنا أن نحدد الإطار الفلس في الذي 
يصور نظرة مهنة الخدمة الاجتماعية إلى الفرد والجماعة والمجتمع و الذي يتح رك من 
حلاله الأخصائيون الاجتماعيون لتحقيق أهداف المهنةفإنه يتبين لنا أن هذا الإطار يدور 
حول قيمتين أساسيتين للمهنة هما: (الإبمان بكرامة الفرد) . 
( والاعتماد المتبادل بين الوحدات الإنسانية ) ١‏ 
ويتكون هذا الإطار من الاعتراف والإيمان بما يلى : ' 
(17) 1- انه لا توحد حقائق بحردة بل إن الحقائق نسبية . 
2 إن الفرد وحدة اللجماعة وأن الجماعة وحدة المجتمع وأن امجتمع لابد وأن 
يتغير لصالح أفراده لأنه يشبع بعض احتياجات الفرد الي لا يستطيع أن يشبعها 
بمجهوده الفردي أو عن طريق المدماعات الي ينتمي إليها . ١‏ 





6. الوثيق المخضراء الكبرى, نفس المصدر, ص 11. 
7 . سيد أبوبكر حانين , مصدر سابق, ص 196-195, . ٠‏ 
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3- إن جماعية القيادة والتخطيط العلمي السليم من أهم الضمانات الى تساعد 
المواطنين على تحقيق أهدافهم المنشودة . 

4- إن الدولة يحب أن تتدحل لتعمل على مواجهة المشكلات الاحتماعية بكل 
طاقاتها وإمكانياتها حي تكون لبرامج الرعاية الاجتماعية اثارها وفاعليتها كحق 

5- أن لا يفرق ابمجتمع في توفير الرفاهية لأعضائه بين فئة احتماعية وأخحرى وأن 
تكون هناك مساواة كاملة في تكافؤ الفرص للأفراد وتقدم المساعدة لهم بغض النظر 
عن الدين أو اللون أو الجنسية أو القومية . 

6- أن القيم تنظم المجتمع الإنساني وعلى كل مواطن عدم خرق قيم اجتمع 
وقوانينه . 

7 نودو حبوار ةا تناف مرقائية تقر أل الذي لخدن علق 
الكو وقاذن عل سماعدة فيه دايا :فالتغاوة والنضاين من اهم أسدن النيحا في 
تحقيق الأهداف . 

. 8- إن الفروق الفردية أمر حتمي في الحياة البشرية فيجب الاهتمام بالفرد 
بجانب النحموع وكذلك الاهتمام بكرامته والاعتراف بأهميتة وفائدته في الإسهام في 
تقدم امجتمع فالفرد مسؤول مسؤولية احتماعية نحو نفسه ونحو أسرته ونحو مجتمعه . 

9- إن الآلام والمتاعب الي يعاني منها الفرد ليس لها أي مغزى يبرر استمرار 
تعرض الفرد لها . ومن ثم يحب مساعدة الفرد على التخلص مما يعاني منه من الآم 
ومتاعب . ش 

0- إن الفقراء والمرضى والعجزة ليسوا عناصر ضعيفة وعلى امجتمع أن 
يتركها لتفئ . بل من مسئولية امجتمع أن يساعد هؤلاء على أن يحيوا حياة إنسانية 
كركة . | ش 

1- إن الديمقراطية لا تتوافر عن طريق التعليم فحسب بل انها أسلوب يجب أن 
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بمارسه الإفراد والججماعات وامجتمعات ويجب أن يكون للفرد أو الجماعة أو المجتمع 
حق تقرير مصيره وتحديد أهدافه.معرفته ورضائه . 


ويقول محمود حسن ف كتابه مقدمة الخدمة الاجتماعية ترتبط مشاعر واتجاهات 





(18) 1- الإبمان بقيمة الإنسان الذاتية وكرامة الفرد : وهذا المفهوم يحدد أسلؤب 
الأحصائي الاحتماعي في التعامل مع العميل والعلاقة المتبادلة في عملية الممساعدة فما 


يبديه الأخعصائي الاجتماعي من تقبل لكل شخص واعترافه بأن كل شخص يستحق 
التقدير والاحترام والاهتمام يعتبر من الأدوار الجاسمة في عملية الخدمة الاحتماعية . 


2- أما المبدأ الأساسي الثاني فهو الإبمان بحق الفرد الذي يعاني من -حاجة مادية 
أو شخصية أو اجتماعية في أن يقرر بنفسه طبيعة حاجاته ونوعها والأسلوب الذي 
كبوود وف الماك رون فازرضة الدع المعو ديه شري عجار لذي 
يعاني من جراء مشكلة مادية وانفعالية أن يحتفظ بحقه في تحديد حاجاته بنفسه. 
ويؤمن الأخصائي الاحتماعي بقدرة الأشخاص على تغيير اتجاهاتقم وسلوكهم 
ويؤمن بأن الأساليب العلمية ال تساعد الناس على التغير عندما يرغبون في إحداث 
التغير ويمكن نقلها وتعليمها . 

3 - والمفهوم الثالث ذو أهمية للخدمة الاجتماعية وبمثل الاعتقاد الراسخ في 
كاهو اقيض ءاه متشو وال بيد هذا لبذ سر كرابس انار بيعي ولا لكان 
أن تنح الخدمة الاجتماعية نحو التمييز العنصري أو التحيز لبعض العقائد الدينية أو 
السياسية دون ان تحطم إيمانها الجوهري بالكرامة الإنسانية والحقوق الطبيعية للفرد 
اللاي ا 

4- والقيمة الرابعة العامة بالنسبة للخدمة الاحتماعية إلى جحانب الإبمان بحق 


محمود حسن , ( مقدمة الخدمة الاجتماعية ) بيروت,دار النهضة العربية العربية , ص 193.. 
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الإنسان الفرد في الاحترام الذاتي والكرامة وتقرير المصير وتكافؤ الفرص هي 
مسؤولية الفرد الاجتماعية نحو نفسه ونحو أسرته ونحو مجتمعه . ويتضمن هذا الإبمان 
إلغاء مزيد من الوضوح والفهم لطبيعة العلاقة المتبادلة بين المجتمع برمته والأفراد 
والجماعات والمجتمعات المحلية الى تقدم لما المساعدة والتأييد والملشورة وتوفر لما 
فرص التقدم والنمو والرفاهية الإنسانية . 
أما عن الأهداف الى تسعى لما الخدمة الاجتماعية إلى تحقيقها بالنسبة لوحدات 
الخدمة خاصة وبالنسبة للمجتمع بصفة عامة . فتختلف هذه الإغراض والأهداف بطبيعة 
الحال باحتلاف الجتمعات وباخحتلاف امحالات التطبيقية غير أن ذلك لايمنع من أن هناك 
أغراضا عامة للخدمة الاحتماعية تعمل على تحقيقها من خلال الممارسة في أي بمجتمع . 
وطبعا الذي يهمنا نحن امجتمع الجماهيري فمن الإغراض العامة للخدمة الاجتماعية ما 
يلي:_,19) ٠‏ 
- مساعدة الإفراد على النمو والتكيف مع البيئة امجيطة وذلك بالعمل معهم على تنمية 
استعدادم وقدراتهم وعلاج ما يعترضهم من مشاكل . 
- تغيير الوسط الاحتماعي أو نخلق ظروف جديدة تساعد على علاج مشاكل الناس 
وعلى تحقيق النمو المدنشود للأفراد والجماعات والقضاء على مشكلات التكيف 
الاجتماعي. 
- تسيير العلاقات بين الإفراد والدماعات وامجتمعات امحلية . 
إن مهنة الخدمة الاجتماعية لا تقتصر على مساعدة الأفراد والجماعات فحسب وإئما 
تهدف في نفس الوقت إلى تحقيق النهوض بامجتمع الإنساني عامة عن طريق رفع المستوى 
الاقتصادي والصحي والتعليمي والعقائدي والاجتماعي بتوفير المسكن الملائم أو تحسين 
ظروف الحياة مع السعي وراء إصدار تشريعات اجتماعية عادلة.20) وتم الخدمة 


9. الفاروق زكى يونس , مصدر سابق , ص152. 
0, احمد كمال احمد , مصدر سابق ص 118. 








الاجتماعية بن النظم الاجتماعية وتدرس ما يطرأ عليها من تغيرات وتعمل على تصوير 
كافة الأجهزة والتنظيمات المتصدية لميادين التنمية والرعاية الاجتماعية في إطار مسن , 
العمل الاجتماعي الذي يستمد أصالته من المشاركة الشعبية الحقة. أما عن الأغراض 
الأحرى أي العامة للخدمة الاجتماعية الى ظهرت نتيجة للتفاعل بينها وبين ظروف 
امجتمع العربي أستطيع أن أقول :إن أهداف الخدمة الاجتماعية في المجتمع الجماهيري 
هي :_ 
- المساهمة في قيادة التغير الاجتماعي بتهيئة أسباب هذا التغير ومواجهة نتائجه على 
مستوى الفرد والجماعة وا مجتمع ا نمخلي. يقول قاد الثورة في لقائه بطلبة العلوم 
الاجتماعية التطبيقية (عموما هناك مشكلات لا حصر نا ولا أعرف كيف تسير 3 
الدراسة في هذا المعهد المهم جداً وهو يعتبر مؤسسة لتخريج قادة في العلوم ' 
الاجتماعية وقيادة الجماهير وحل مشكلاقا .. ):21) 

ويقول القائد موجها كلامه لطلاب العلوم الاجتماعية ( أنتم ستكونون قادة للغورة 
الاجتماعية وتقودون امجتمع في الغورة الجديدة ) .22) ويستمر القائد محرضا الطلاب 
في هذا حال قائلا (أنتم الذين من الآن فصاعداً ستقومون سلوك امجتمع الاجتماعية 
والعقد والمشكلات الاجتماعية المادية والمعنوية, ويبدأ عملكم عملا ثوريا). 223 
- من أغراض وأهداف الخدمة الاجتماعية في ا مجتمع الجماهيري مساندة حطط اتنمية 
الاقتصادية والاجتماعية تحقيقاً للرفاهية الاجتماعية . 
| -العمل على غرس القيم التيمقراطية والقيم الروحية من خلال الممارسة إذن مر: العرض 
السابق لفلسفة و أهداف الخدمة الاجتماعية نحد أن تفق تماما مع 3 ىو 
الجماهيري الجديد مثل: 
حق تقرير المصير- احترام الفرد- احسترام الكرامة الإنسانية- مسؤولية الفرد عن : 
1. محاضرة قائد الثورة في المعهد العالي للعلوم الاجتماعية التطبيقية بجامعة الفاتح . شهر الطير 1990. 


22. نفس المصدر. . 
3. نفس المصدر . ٠‏ 
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الآخرين- مسئولية امجتمع آزاء أفراده وجماعاته. إضافة إلى أن الأتماعات للدي العدمة ' 
الاجتماعية أرى أمما تتفق مغ مجتمعنا المماهيري فالخدمة الاجتماعية تتجه إلى الإسهام 
سئي تباي المجد اك يك ركرل اليا زد طاتوالزرر واوميم 
السياسة الاجحتماعية وفي تنفيذها. 

(إن مهنة الخدمة الاجتماعية كأي مهنة أخرى يمكن تطبيقها في مختلف المجتمعات 
التي تدين بنظم اجتماعية مختلفة ولكن فلسفة امجتمع هي التي تكسب العمل ابعادا 
تختلف في مجتمع عنها في آخر). 24 ٠‏ 

إن النظر إلى حصائص ومكونات وفلسفة وأهداف الخدمة الاجتماعية نحد أنها تنفق 
في كثير من مكوناتها وخصائصها مع فلس فة وأهداف المجتمع الجماهيري الذي يتضمن 
تطبيق الديمقراطية الحقيقية لمن يملك سلطة التقرير والاحتيار والتقدمية دائما قي الإنتاج 
وعدالة التوزيع والحاجحات وإشباعها كما يتسم بالإنسانية ولا يفرق بين فرد وآخر 
وعطابقة نفس هذه العناصر لمكونات مهنة الخدمة الاجتماعية بحد أنها مهنة علمية لها 
نفس المنهاج والأسلوب وتؤمن أيضاً إيماناً راسخاً بالديكقراطية كأس لوب للحياة 
كع الطاري العسلفر اذه نموا قدي اذا لولاا رساي تومن الزن 
وكرامته وعموما إن فلسفة المجتمع الجماهيري هي الي تكسب الخدمة الاجتماعية 
منهجا ثوريا فيما تواحهه من أمور. 

| دور الخدمة الاجتماعية في الجتمع الجماهيري : 

إن امجتمع الجماهيري الحديد وما يشهده من تطور وتقدم في كافة امحالات أحوج ما 
يكون إلى دور الخدمة الاجتماعية في بناء امجتمع الجماهيري اللدديد عن طريق غرس القيم 
الإنسانية الفاضلة ومساعدة أبناء امجتمع على ممارسة الديمقراطية الحقيقية وتأكيد الحرية 
الاحتماعية . وف القضاء على المشكلات الاجتماعية وقهر التخلف الاجتماعي والقيام 











بالثورة الاجتماعية على التخلف والجهل » ومساندة برامج التنمية الاقتصادية 
والاجتماعية وإزالة العوائق الاجتماعية الي تعرقل التقدم الاقتصادي . 





إن الخدمة الاجتماعية تساهم في غرس قيم وأهداف امجتمع الجماهيري في نفو 
المواطنين حي يمكن لتلك القيم أن تؤثر في سلوكهم وتوجهه ولكي تتم هذه العملية يحب 
أن تمر بالمراحل التالية :25 ش 
- استشارة المواطنين للإدراك المجرد لأيديولوجية المجتمع . 
- يؤدي الإدراك بدوره إلى استشارة المواطنين كي يمارسوا أيديولوجية امجتمع 
في سلوكهم العادي وفيما بمارسونه من أعمال . 
- تؤدي الممارسة بدورها إلى استشارة جديدة نابعة من التجربة تؤدي إلى رغبة 
في مزيد من الإدراك المحرد لصقل الإدراك المشتق من التجربة وهكذا تسير العملية في 
تلك المراحل المتعاقبة . 
إن الخدمة الاجتماعية تعمل على تدعيم فلس فة وأهداف المجتمع الجماهيري الي 
تعلمها المواطنون » كما أنما في برابحها تستعين بالخبراء لنشر الوعي الجماهيري والحدمة 
الاجتماعية تساهم بقسط وافر في ممارسة الديمقراطية ليكتسب المواطنون أنماطاً سلوكية 
تتفق وأهداف المجتمع الجماهيري وذلك عن طريق البرامج الي تقوم يما الجماعات بتوجيه 
من الأخعصائي الاجتماعي وبواسطة الأفاط السلوكية المكتسبة اثناء قسيام الجتتمعات 
ببْعض المشروعات واثناء العلاج الذي بمارسه الأحصائي الاجتماعي لصالح الأفراد الذين 
احتل أداؤهم الاجتماعي . 
إن مثل تلك الأنشطة الي تتطلب تلقائية وتفاعلا من المواطنين في برامج وعمليات 
الخدمة الاجتماعية تساهم في غرس قيم المجتمع الجماهيري في نفوس المواطنين وبذّلك 
يؤدون سلوكا دكقراطيا سليما . 


5 سيذ أبوبكر انين ,: مصدن سايق رض 316. 
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ك الذي دف الخدمة الاجتماعية ! 
- إدراكه لقيم وأهداف امجتمع الجماهيري والدفا ع عنها . 
- المشاركة الايجابية في مناقشة الأمور والاشتراكٌ في اتخاذ القرارات عن طريق المؤتمرات 
الشعبية الأساسية واللجان الشعبية . ش 
- التحرر من الأنانية والغمل لصالح امجتمع الجماهيري وأن لا يكون الفرد نفعيا . 
- التعاون مع الغير لتحقيق الأهداف الاحتماعية المرغوبة. 
- التفاني في سبيل الوطن والعمل على حمايته وحفظ استقلاله عن طريق الشعب المسلح . 
- العمل على زيادة القدرة الإنتاحية وتحول امجتمع من مجتمع استهلاكي إلى مجتمع 
إكا.. 
- تحمل المسؤولية والقيام جما . 
- تقبل النقد وتوجيه النقد البناء وممارسة النقد الذاتي . 
- المساهمة في توفير العدالة الاجتماعية . 
- الموع لنبلطة لشيس : 

إن اكتساب ذلك الأسلوب يؤدي إلى تصرف الفرد على نحو ديمقراطي سليم . 
انيا :دور الخدمة الاجتماعية في تأكيدا 

أن الحرية الاجتماعية تعيئ تحرير المواطن من كل القيود الاحتماعية الي تعوقه دون 
ممارسة حقوقه والتزاماته وحريته السياسية .أن الحرية الاجحتماعية في المجتمع الجماهيري 
تعيئ تأكيد كرامة الفرد والمحافظة عليها أي انه لن يشعر المواطن بأنه يتمتع.كمارسة الحرية 
الاجتماعية إلا عن طريق توفير الحقوق الاجتماعية الأساسية لكل مواطن هذه الحقوق 
الي جحاءت في الوثيقة الخضراء الكبرى الحقوق الإنسان في عصر الجماهير والي تتلخص 


قُ المادة : (26) 








6. الوثيقة الخضراء الكبرى , مصدر سابق . 





إن الدبمقراطية هي الحكم الشعبي وليست التعبير الشعبي وتقديس حرية الإنسان 
وحمايتها والحرية في التنقل والإقامة وحق المواطن في العمل والتعليم والمعرفة والعلاج 
والمساواة بين المرأة والرحل وغيرها من الحقوق . 

ان برامج الرعاية الاحتماعية المنظمة هي الي تكفل تحقيق الحرية الاجتماعية وسهنة 
الخدمة الاجتماعية هي الوسيلة الأساسية ال تجعل برامج الرعاية الاجتماعية أكثر نحخاحا 
وفاعلية . 

أن التوافق القائم بين الخدمة الاحتماعية وامجتمع الجماهيري وإعهافها الكامل بكرامة 
المواطن وإحداث التغيير لصالح الإنسان يمكننا من القول بأن الخدمة الاجتماعية تساهم 
في عمليات عكس الدائرة التراكمية الخبيثة وتوحيهها في تراكم صاعد لصا الحتمع 
ورفاهيته » ومن ثم تساعد المهنة في بناء امجتمع الجماهيري وف تحقيق أهدافه. 
ثالغا: دور الخدمة الاجتماعية في القضاء على المشكلات الاجتماعية. 


إن امجتمع الجماهيري بر كر حلة تغير ثقاقي سريع نتيجة لإدحال مستحدثات مادية 





ومستحدثات معنوية بقول قاد الثورة إ(عصر الجماهير الذي نعيشه الآن » عصر 
المشكلات الاجتماعية وعصر العقد والتركيبات المعقدة للجماعات البشرية 
والضغوطات التي أحدثتها الحياة العصرية. وانقلاب المجتمعات من حالة إلى حالة 
أخرى. مثل امجتمع الليي المتنقل الذي أصبح مجتمعا مستقراء وهذا تغير كبير ترتبت 
عليه مشاكل , حيث كان الإنسان يعيش مع قبيلته أو عائلته ثم وجد نفسه يعيش في 
عمارة حلت محل القبيلة أو شارع حل محل القبيلة ومع جيران لا يعرفهم , الأمر الذي 
ولد مشاكل نفسية وسلوكية .. لقد كنا متعودين على أكل معين وشراب معين 
ولبس معين ونستخدم مواصلات معينة وهذه كلها تغيرات وأصبحست معلبات 
وملا بس واردة من أورؤبا .. ) . :2027 ومن هنا يؤكد قائد الثورة على ضرورة 
الاهتمام يمذا امجتمع في أن يكون صحيا وأن يتخلص من العقد والمشكلات والمصاحية 


7. محاضرة قائد الثورة , مصدر سابق . 
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لهذا التغير داعيا إلى عدم التراجع عن المكتسبات المادية.بما فيها من مش كلات معنوية 
ترتبت عليها (من الخطأ والخطر أن نتجاهل المشكلات المعنوية التي ترتبت على هذه 
المجاللات الاجتماعية التي ترتبت على التقدم المادي وعلى طبيعة العصر..).(228) 

إن الفرد في امجتمع الحديث المعقد يمارس عدة أدوار اجتماعية بعضها شديد التناقض 
»كما أن ممارسته لتلك الأدوار الاجتماعية تتم في تعاقب سريع بحيث يتعرض الفرد 
لانتقالات حادة من دور لآخر رما كان مناقضا للدور الأول ويصعب على الفرد في كثير 
من الأحيان أن يقوم ببعض أدواره الاجتماعية فيختل أداؤه الاجتماعي ويصبح في حاجة 
إل مساعدة وعون: 

إن امجتمع الجماهيري لا يهمل حل كل المشكلات الاجتماعية الي يعاني منها سكانه 
لأنه رمز للانحلال والتفكك ولحق الأفراد والجماعات وامجتمعات المحلية الى تعاني منها 
في الحصول على كافة المساعدات الممكنة من امجتمع. 
الخدمة الاجتماعية بدور هام قي حل تلك المشكلات الاجتماعية الْت: 
أساس ما يلي: (29) 
امار عون افو افق وهم قوسن فين النف دونه مقن كلدت 
معينة في بختمعات معينة وتضع نحطة لدرء وقوع مثل تلك المشكلات أو التقليل من 





معدلات وقوعها. 

2. تحديد المشكلات الشائعة في امجتمع والعمل على علاجها على المستوى القومي 
والإقليمي وا محلي مستخدمة في ذلك طرقها وأساليبها وفنيتها. 7 

3. تمشي حطط الخدمة الاختماعية الوقائية والعلاجية مع خطط التنمية القومية » وذلك 
. لتوفير الإمكانيات المادية الكافية ولتمشي الخدمة الاجتماعية مع التغيرات الي تحدث 
والتيمن الممكن أن تحدث واليٍ تؤثر بش كل مباشسر أو غير مباشر في الملشكلات 
الاجتماعية. 


8. محاضرة قائد الثورة , مصدر سابق. 


9. سيد أبوبكر حانين , مصدر سابق ص 3159. 








4 إدراك المشتغلين بالخدمة الاجتماعية» إن عملية التغير الثقافي الى مر بما اتتمع 
الجماهيري لا تنوقف كما أنها تزداد سرعة كلما ازداد تقاهم المجتمع وأن عليهم إذن أن 
يتوقعوا ظهور الكثير من الآثار الضارة الي لا بد أن تحدث نتيجة للتغير ومصاحبة لد. إن 
عبء العمل للوقاية من الأمراض الاحتماعية وعلاحها تقيل على كاهل الخدمة 
الاحتماعية في جتمع سريع التغير وهذا الدور الوقائي العلاحي من أهم أدوارها قِ أي 
مجتمع. خاصة في المجتمع النامي المتغير بصفة خاصة كما أن تحرير الناس من مشكلاتهم 
وآلامهم من صميم مسؤولية امشتمع الجماهيري. 


إن المجتمع الجماهيري منذ انبلاج ثورته الرائدة وهو يشهد وضع الخطط التنموية 
لزيادة القدرة الإنتاجية ولرفع نصيب الفرد من الدخحل القومي ولا يمكن لهذه الخطط أن 
تؤدي أغراضها إلا إذا كان كل فرد قادر على الإنتاج مساهما في مجتمع إنتاحي ولن 
تنجح أي خطة ما لم يكن كل أفراد امختمع مساهمين ومشاركين في هذه الخنطط سواء 
' عن طريق المناقشة الديمقراطية من خلال المؤتمرات الشعبية الأساسية الي تقرر وضع تلك 
الخطط أو عن طريق المشاركة في التنفيذ عن طريق اللجان الشعبية العامة والنوعية» 
والخدمة الاجتماعية عن طريق الاتصال بالجماهير» بأسالييها المختلفة كالمقاباءت 
والاجتماعات والمؤتمرات واللجان والندوات والمناقتشات تحاول أن تعرف المواطنين 
بأهداف الخطة وتنقل إليهم أهميتها حى يتحمسوا لها ويعملوا على إنماحها. وتتعاون 
الخدمة الاجتماعية في ذلك مع الأجهزة السياسية والتنظيمات النقابية ويجب أن تتعاون 
هيئات ومؤسسات الخدمة الاجتماعية على كافة المستويات لوضع خطة زمنية مدروسة - 
لضمان تأييد المواطنين لخطة التنمية. إن الخدمة الاجتماعية بفضل طرق ها العلمية 
وأساليبها الفنية تستطيع أن تساعد الجماعات والهيفات بامجتمع الجماهيري على توفير 
كثير من الخدمات الى ترتبط بالخطة العامة للتنمية عن طريق المشاركة الديهقراطية 
ْ الحقيقية ثما يضمن عدم امتناع تلك الدماعات والهيئات عن المشاركة وإكسابا مها_ات 
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يترتب عليها تأدية تلك الخدمات بكفاءة أفضل وإنحازها في وقت أقلء فضلا عن 
التغيرات الاجتماعية الصالحة الي تطرأ على الأفراد نتيجة لإضضن راكهم في تنفيذ 
مشروعات الخدمة العامة ثما يشجع بتطوع أعداد كبيرة للمساهمة ف زيادة القدرة 
الإنتاحية با مجتمع الجماهيري الجديد.(30) 

وقد بحد في امجتمع كثيراً من العوامل الاجتماعية الي تعرقل زيادة القدرة الإنتاحية 
مثل التواكل والكسل وعدم الرغية في العمل وغيره » غير أن الخدمة الاجتماعية في 
امجتمع الجماهيري يكون لها دور كبير في المساهمة في إزالة تلك العراقيل. والخدمة 
الاجتماعية قي مقدورها أن تساعد مثل هولاء الأفراد على تعديل تلك الاتجاهات كي 
يتسموا بالمبادأه و التحرر ومن ثم يزداد معدل إسهامهم بنشاطهم الحاد في التنمية 
الاقتصادية الشاملة. وتعمل الخدمة الاجتماعية في جد ونشاط متعاونه مع المهن 
والأنشطة الأخرى لإزالة تلك العراقيل حى يسور التراكم إلى أعلى ويرتفع مستوى 
المجتمع الجماهيري الحديد. 


0,. سيد أيوبكر حانين , مصدر سابق ص 308 - 309س . 





الاتحاهات العرفية لمنهوم العود إلى الجرممة 


د. محمد مصباح بن ررجب 
ثلية (لأواب - جامعة (لفاتع 














إن امجتمعات البشرية على مختلف اتجاهاتها تسعى للحد من النمو المضطرد للظاهرة 
الإحرامية » و أثارها السلبية المرتبطة يماء و ذالك من خلال تبئ السياسات العقابية الي 
تعتمد على البرامج الإصلاحية و التأهيلية لمرتكبي الجريمة» الي من شأنها مساعدة أؤلئفك 
الأفراد على إعادة تكيفهم و توافقهم مع إمكانياقم» و ظروف مجتمعهم حى لا يعودوا 
إل الطار كا حرا ورا رتكات: ارك علدا وبي كيزا بذك جو سناد الا 
و برغم من ذلك » فإن الشواهد تشير إلى تنامي هذه الظاهرة من حسيث المناحم 
والنوع و الخطورة» و بخاصة بين الأفراد الذين سبق و إن أدخلوا لموسسات الإصلاح 
(السجون) بغرض إصلاحهم و إعادة تأهيلهم و إدماحهم في امجتمع » و إيعادهم عن 
مواطن الجريمة » إلا أن تلك الغاية ل تحقق بالدرجة المطلوبة » و قد يرجع ذلك إلى ما 
تعاني منه السجون من تناقضات في الأهداف, و انخفاض مستوى الاهتمام بالبرامج 
التأهيلية و الإصلاحية الموجهة إلى السجناء فيهاء مما نتج عنه "ارتفاعا في نسبة مكرري 
الجريعة بين المفرج عنهمء و الذي قد يرجع إلى عدم تأهيلهم الشخصي و الاجتماعي 


4 
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الذي يمكنهم من العيش بسلام في بينتهم الطبيعية " (14:1997:1) و ييسعدهم عن 
السلوك الإحرامي و العود إلى الجركة. 
إن العودة للسلوك الإحرامي و ارتكاب الجركة بين المفرج عنهم بعد انتهاء مدة 
غتوبعهي: أصبححت ظاهرة تغان متها العديد م الفمغات ابش رية لمق لم منها 
والمتخلف » وكانت محل اهتمام الباحثين لدراستها من جوانب متعددة » بغرض الوقوف 
على العوامل الى من شأفا التأثير في درجة نموها و انتشارها » أو الحد منها بعد أن تبين 
لهم "إن نسبة عالية من المفرج عنهم قد عادوا إلى ارتكاب الجريمة , و أن جرائمهم 
كانت أكفر خطورة من ذي قبل". (101:1997:2) 
فمثلا تشير التقارير الخاصة بظاهرة العود للجرية » الصادرة عن وزارة العدل 
الأمريكية إلى "أن 062.5, ممن أطلق سراحهم من إحدى عشرة ولاية أمريكية قد أعيد 
اعتقالهم و أدين منهم 646.8/ » أما الذين ادحلوا السجن محددا فقد بلغت نسبتهم 
5 من بحمو ع السجناء المفرج عنهم خلال ثلاثة سنوات من عملية الإفراج » وإن 
معدلات العود إلى الجريمة كانت عالية في السنة الأولى مقارنة بالسنوات التالية إذ تبلغ 
اثنين من كل خمسة تم الإفراج عنهم ؛ أما من حيث نوعية الجرائم الى ارتكبها أولفك 
الأفراد فكانت 040/ جرائم السرقة و السطوء و 2,015 جرائم تتسم بالخطورة والعنف 
كالاعتداء على الأشخاص و القتل » أما الحرائم المرتبطة العدرانت فقد احتلت الترتيب 
الثالث إذ بلغت نسبتها 014/, من مجموع الجرائم الى أرتكبها المفر ج عنهم و عادوا 
بسببها إلى السجن. (12:1997:3) 
كما تشير العديد من الدراسات الي أحريت في أوربا أيضا إلى "نمو ظاهرة العود إلى 
الجريمة, و أصبحت بذلك محل اهتمام الباحئين في تلك المجتمعات حسب معطيات 
كل مجتمع منهم" (624:4978:4) » و تشير تلك الدراسات إلى أن نسبة العود إلى 
اللرعةين الأفراد الذين تم الإفراج عنهم كانت 043, في بلجيكا, 042.9, في فرنساء 
7 ب بريطانياء 9,051 في هولندا. (5 : 131:1993- 148) 





أما امجتمعات العربية » فإنها أيضا لا تخلوا من هذه الظاهرة بالرغم من عدم وجود 


إحصاءات رسمية عنهاء إلا أن هناك العديد من الدراسات و المحاولات العلمية الحادة الي 
حاولت رصد هذه الظاهرة (15:1985:6) لعل من بينها دراسة "محروس"' عن رعاية 
المسجونين و المفرج عنهم ؤ أسرهم في المجتمع العربي » الي اهتمت بظاهرة العود إلى 
الجريمة في عدد من المجتمعات العربية و الى كشفت نتائجها على أن نسبة العود بلغت 
4 من جتمع الدراسة. (37:1997:7) 

و تكاذ تنفق نتيجة دراسة "مخروس" مع الدراسة ال قام بها الباحسث عن نزلاء 
مؤسسات الإصلاح بمدينة طرابلس في المجتمع العربي الليي سنة 1996 م و الي توصل 
فيها إلى أن 9,034 من مجتمع الدراسة كانوا من العائدين للجرعة. (206:1996:8) 

إن اهتمام الباحثين بدراسة ظاهرة العود للجريمة يعود إلى إحساسهم بالخطورة الي 
باتت تشكلها هذه الظاهرة على أمن و استقرار ا مجتمع و أفراده » و ما يرتبط بذلك من 
مشكلات اجتماعية و اقتصادية » كذلك ارتباطها بنمو الظاهرة الإجرامية بشكل عاه. 

و بناء على ما تقدم عء فإنه من الأهمية أن نتناول بشيء من الإيجاز أهم الاتجاهات 
المعرفية ال تناولت مفهوم العود للجربمة حيث أن صياغة مفهوم محدد لموضوع ماء من 
الأمور الي لما دور هام في تحديد المضمون و بيان المقصود منه » و الي غالبا ما تتأثر 
بمجموعة من العوامل لعل من بينها احتلاف الزاوية ال ينظر منها لذلك المفهوم والغرض 
الذي يراد به» و كذلك المنطلقات النظرية الي في إظارها تتم صياغة المفهوم. 


مقهوم العود للجرعة : 

إن العود للجريمة»من الظواهر الاجتماعية الي كانت محال اهتمام المفكرين والمتخصصين 
في محال الفكر الإنساني وعلى مختلف تخصصاقمءفإن هذه الظاهرة قد شهدت اتحاهات 
متعددة وجهود مختلفة من قبل أولعك الباحثين في تحديد مفهوم العود للجرعةمتأثرين في 
ذلك ,عر احل تطور نظرة المجتمعات البشرية للمجرم والجريكة بشكل عام. 
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ففي المرحلة الأولى » كان ينظر إلى المجرم على أنه ش خص ينتهك القيم و المعايير . 
والأعراف السائدة في المجتمع؛ و اليّ يتطلب من الأفراد الالتزام بماء و الخروج عنها 
يستلزم عقوبة» قد تختلف من حيث الشدة و القسوة باحتلاف درجة انتهاك تلك القيم 
والمعايير» و العود للجرية في تلك الفترة ينظر إليه على أنه صورة لإرادة مصسرة على 
ارتكاب الجريمة» و من ثم يتطلب الآمر تشديد العقوبة التالية لذلك الفرد» حيث إن 
العقوبة السابقة لم تكن ذات فاعلية في منعه من انتهاك قواعد السلوك الي وضعها امجتمع 
لأفراده. ش 

أما المرحلة الثانية ‏ فإن امجتمعات البشرية أصبحت تنظر للجرية على أنها حطر يهدد 
أمنها و استقرارهاء و الأفراد الذين يرتكبون الجريمة» و يعبرون عن شخصيات إجرامية 
غير قابلة للإصلاح و إعادة التأهيل » ما يتطلب من امجتمع العمل على منع أولئك الأفراد 
من القيام بجرائمهم, و يتم ذلك إما بالنفي أو الإعدام أو السجن لمدى الحياة» دون 
الغرص في حقيقة تلك الأفعال الي يرتكبها أوائك الأفراد الذين يصفهم المجتمع بأهم 
بجر مول. 

والعود إلى الجرعة في هذه المرحلة ينظر امجتمع إليه على أنه حالة من الميل للإجرام ) 
يتصف يها بعض الأفراد » وتجعلهم بمثلون خطورة اجتماعية » ثما يستلزم من اجتمع 
العمل على إبعادهم عنه نظرا لعدم قابليتهم للإصلاح . 

أما المرحلة الثالئة . فقد تغيرت نظرة المجتمع نحو المحرم والريمة » حيث أنتقل الاهتمام 
من الفعل الإحرامي إلى الشخص ابحرم ذاته » و ذلك من خلال محاولة الكشف عن 
العؤاما الاكسيواقيوى اندي و البولوسية لدت الفرو نل اركاب ابدرعة ومن 
ثم فقد تطور مفهوم العود للجرعة في هذا الاتحاه » و أصبح لمجتمع يهتم بحالة الفرد 
والظروف و العوامل الي قد تكون وراء عودته إلى الس لوك الإجرامي» و العمل على 
مساعلته لمواجهة تلك العوامل و الظروف من خلال إيجاد البرامج الإصلااحسية 
و التأهيلية البى من شأنها مساعدة الفرد على الابتعاد عن الظروف المهيأة لان يعود إلى 








الجرعة. (197:1961:9) 

وانطلاقا من أن العود إلى الجريعة ظاهرة اجتماعية » ذات أبعاد مختلفة» فقد أصبيحت 
محل اهتمام العديد من التخخصصات العلمية الي هتم.كسيرة المجتمع و استقراره» من بيهم 
علماء الأجرام و العقاب و كذلك علماء القانون و الاجتماع. 

و من تم تعددت الاتحاهات الفكرية الى اهتمت بتحديد مفهوم العود إلى الجريعة) 
ونتج عن ذلك أن تعددت الصياغات النظرية لمفهوم العود» تبعا لتعدد الاختصاصات الي 
اهتمت هذه الظاهرة هذا من جانب » ومن جانب آخخر لارتباط ظاهرة العود من حيث 
وجودها و نموها بعوامل ثقافية و احتماعية و نفسية و اقتصادية » منها ما يتصل بشخصية 
الفرد و أسرته » و منها ما يتصل بالمجتمع بشكل عام » و بناء على ذلك فقد "يتسع 
مفهوم العود للجرريعة ليبشمل كل شخص يرتكب جرعة ماء ثم يرتكب أخرى دون 
اشتراط وجود حكم قضائي سابق بإدانة » و تنفيذ عقوبة سلب الحرية للجاني » و قد 
يضيق مفهوم العود للإجرام و يشترط بالضرورة أن تكون الجرعة التالية مسبوقة بحكم 
تركة سابقة , بغض النظر عن نوعية العقوبة » و قد يزداد تضييق نطاق هذا المفهوم بحيث 
يشترط وجود عقوبة سالبة للحرية - السجن - قبل ارتكاب الخرعة الحالية". 
(177:1975:10) 

إن التعدد في الصياغات لمفهوم العود قد يرجع إلى المنطلقات النظرية الي يصاح ف 
إطارها ذلك المفهوم ‏ ثما يستلزم أن نستعرض بعضاً من تلك الاتجاهات الى اهتحت 
بتحديد مفهوم العود للجربمة فيما يلى:- 

1 -المفهوم القانوئ للعود إلى الجربمة 

تعد القوانين الى تشرعها المحتمعات من أهم القواعد الي تعتمد عليها في تحديد 
التتوقور الوايناك للذفز ات ]نض قاط ناراك الفبكر مدو الزفوقي برو سنا 
المنطلق فإن أصحاب الاتحاه القانوني في تحديدهم لمفهوم العود إلى الجريمة ينطلقون من 
"أن التشريع في المجتمع هو المصدر الأساسي.للتجريم و العقاب " (24:1971:11) ع 
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وما ينطبق على السلوك الإجرامي بشكل عام ينطبق على العود للجريمة» و بناء على 
ذلك فإن مفهوم العود إلى الجربعة » يرتبط ما تنص عليه القاعدة القانونية السائدة ف 
اجتمع. 

و بالرغم من أن أصحاب الاتحاه القانوني يعتمدون في تحديد مفهوم العود للجركة 
مموجب نصوص القانون إلا "أن أغلب التشريعات في امختمعات المختلفة ل تم بتعريف 
المرضويل الكت عسي لشت ريل الف قلي إلا نوو محدق تعس الفرذ هاف ” 
(55:1965:12) » و الى غالبا ما تتخلص في ضرورة وجود حكم سابق و فائي , ثم 
ارتكاب جرية أحرى تالية لذلك الحكم » و في بعض الأحيان لا يعتد في ذلك بالأحكام 
الصادرة كتدبير وقائي كإيداع الحدث ف إصلاحية لرعايته أو تسليمه لوالديه تحت 
شروط » كما يضاف إلى ذلك الأحكام الصادرة عن ا بمجالس العسكرية و مالس 
التأديب. (481:1961:13) 

و بناء على ما تقدم فإن الأساس الذي يعتمد عليه الاتحاه القانون في تحديده لحالة 
العود يرتكز على وجود حكم فهائي سابق للجرعة التالية » مع مراعاة تعدد الآراء نحو 
الاعتداد بنوعية الحكم السابق و الذي ستبئ عليه حالة العود » و من تم يمكن القول إن 
العود "حالة نخاصة بالحاني الذي سبق الحكم عليه بحكم بات في جرعة سابقة . ثم ارتكب 
جربعة أخرى وفقا للشروط امحددة في القانون". (56:1965:12) 

و هذا الوصف فإن الاتحاه القانون يفرق بين العود للجريمة و حالة التعدد ء الي تعئي 
ارتكاب الفرد أكثر من جرعة قبل صدور حكم عليه و إيداعه السجن » أما حالة العود 
فيشترط صدور حكم ثم إيداع في مؤسسة عقابية » و من تم يجب التشديد في العقوبة 
للجرية الثانية انطلاقاً من أن العقوبة السابقة لم تردع مرتكب الجحريمة عن أفعاله 
الإحرامية » و بذلك يجب عدم التسوية في المعاملة بين الحرم المعتاد و امحرم العائد. 

كما ينظر أصحاب الاتحاه القانون لحالة العود للجريعة على أها تمثل حالة من الخطورة 
الإحرامية, و دليل على أن العقوبة السابقة لم تكن كافية لردع من عاد إلى الجريمة » ثما 





يستلزم تشديد العقوبة على الأفراد الذين تنطبق عليهم هذه الحالة وما تنص عليه القواعد 
القانونية الى قد تختلف من مجتمع لآخر. 

لجربمة عند أصحاب الاتجاه القانوني تصنيفات متعددة 
مختلفة. بمك. إيجازها فيما يلي:- 

أ- العود العام (المطلق) و الذي يدل على ارتكاب الفرد جرعة تالية بعد حكم 
سابق في جرية ما » بغض النظر عن نوع الجركتين الي يكون الفرد قد ارتكبهماء 
كأن تكون الأولى سرقة » و الجريمة التالية تعاطي تخدراتء و العبرة هنا بتكرار 
السلوك المعاقب عليه قانونا دون النظر على نوعية ذلك السلوك. 

ب- العود الخاص و الذي يشترط وجود تشابه في نوعية اللجرعة التالية للجريمة 
الأولى» كأن يعاقب الفرد على جرعة السرقة ثم يعود فيرتكب جرعة أخحرى من ذدت 
النوع - سرقة - أو لما علاقة يما كالنصب و الاحتيال و نخيانة الأمانة. 

ج- العود المؤقت و الذي يشترط ارتكاب الفرد جركته التالية خلال فترة زمنية 


محددة, و إذاما ارتكب جرعته التالية بعد تلك المدة الزمنية لا يعتبر عائدا. 





د- العود المؤبد و ف هذه الحالة لا يشترط وجود مدة زمنية معينة بين التريكة 

الأولى ا محكوم يما الفرد و ارتكاب اللجرعة الثانية. (556:1962:140) 

و خلاصة القول فإن العائد للجرية وفق الاتجاه القانون : هو الفرد الذي صدر فق 
حقه حكم سابق » بغض النظر عن خحضوع ذلك الفرد لمعاملة عقابية من عدمهاء و بذنك 
تعد الإدانة ف جريعة سابقة ثم ارتكاب جرعة لاحقة أساسا لاعتبار الفرد من العائدين 
للجريمة » كما يصنف الأفراد العائدون للجريعة على أساس العلاقة القائمة بين نوع 
الجريمة السابقة و الجرية اللاحقة» أو على أساس الحكم في الجريمة السابقة و الفترة الزمنية 
الفاصلة على الجرعة التالية. 

و بذلك فإن أصحاب الاتحاه القانوي يفرقون بين التعدد في ارتكاب الجرعة و العود 
لها ؛ إذ يتطلب العود صدور حكم سابق و فائي في حين أن التعدد لا يتطلب ذلك الحكم 





هه 
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؛ برغم من أن كل منهما-العود والتعدد-يشت ركان من حسيث طبيعتهما في تكرار 
السلوك الإجرامي » إذ يمنلان حالة الفرد المجرم المدمن على الجريمة » والذي يحتاج إلى 
تقويم في شخصيته عن طريق معاملة خاصة تختلف ف الغالب عن معاملة ا حرم الذي 
يحاكم للمرة الأولى و عن جريمة واحدة إرتكبها. 

و هذا يعتقد أصحاب الاتحاه القانوني بأن مفهوم العود يصبح محدد المع ولس 
و ذلك لاعتمادهم على النص القانوني في تحديده. 

إلا أن الاعتماد على النص القانون في تحديد حالة العود إلى الجرة » اتحاه قد يشوبه 
بعض القصورء حيث إن القاعدة القانونية الي تدين و تحرم بعض أنماط السلوك قابلة 
للتعديل و التغيير» مما يتبعه تغيرا في تحديد السلوك الذي يبي عليه مفهوم العرد» هذا من 
ناحية » و من ناحية أخرى » فإن الجريمة في امجتمع ليس لما صفة الثبات المطلق لارتباطها 
بتغير القيم و المعايير الاجتماعية الي تحدد السلوك الإحرامي من عدمه » ما قد يؤدي إلى 
وجود اختلاف بين القاعدة القانونية و ما يعتبره امجتمع بأنه جرية » و الذي على أساسه 
يتم تصئيف الفرد بأنه عائد إلى الجريكة من عدمه. 
2 - المفهوم العقابي للعود 

يهتم علماء العقاب بالسياسة العقابية الي يتبناها امجتمع لمواجهة الظاهرة الإجرامية؛ 
وادواك قرفا النكلة قالسسرنة ان مط ]لبها #وسمات ا وظ ف لاف 
تتمحور في إطار إعادة تأهيل الأفراد الذين يرتكبون الجررعة و إصلاحهم » .ا يمكنهم من 
التوافق الاجتماعي و اندماجهم في امجتمع بعد الإفراج عنهم ؛ و كذلك السياسات 
القضائية الي تمارس في السجون » و بخاصة العمليات الي قتم بتصنيف السجناء من 
حيث خطورقم الإحرامية » و كذلك من حيث تكرارهم للسلوك الإحرامي و معاودقم 
دخول السجن و مدى قابلية بعضهم للتأهيل و الإصلاح. 

كما يهتم علماء العقاب بأساليب معاملة السجناء » و الي يجب أن تميز بين معاملة من 
يودع في تلك المؤسسات لأول مرة » و من يعاود الدخول إليهاء للكشف عن جوانب 











القصور و آثارها السلبية على شخصيتهم. 

و بناء على ذلك فإن عملية تصنيف نزلاء السجون إلى مجرمين لأول مرة واخريين 
عائدين من التصنيفات الواسعة الانتشار لدى أصحاب الاتحاه العقابيء و المعيار الذي 
يتم إطاره التصنيف يقوم على حالة سبق الإيداع في إحدى المؤسسات العقابية من 
عدمه » بغض النظر عن نوعية تلك المؤسسات » و من ثم فإن العائد إلى الخريمة حسب 
الاتحاه العقابي هو "السجين الذي سبق إيداعه في مؤسسة عقابية من قبل » بسبب الحكم 
عليه في جرعة سابقة".(53:57:15) 


وبذلك فإن معيار التفريق بين العائدين للجرية و المتدئين » هو عملية الإيداع ف 
مؤسسات عقابية » بغض النظر عن نوعها » و من ثم فإن مفهوم العود للجريمة عند علماء 
العقاب يستند على مقياس الواقع العملي » إذ يتخذون من واقعة الحبس مبررا و معيارا 
لاعتبار الفرد عائدا للجرية » "و يستبعدون من هذه الحالة عقوبات الحبس المتناهية 
القصر و تلك الصادرة عن جرائم بسيطة و قليلة الأهمية".(50:1965:12) 

إن اهتمام التعريف العقابي للعود إلى الجرعة بسابقة الإيدا ع يرتبط باهتمامهم بعملية 
إصلاح و تأهيل ابحرمين في تلك الموسسات,. و اهتمامهم بتقويم البرنامج و السياسات 
العقابية الموحودة بماء للوقوف على نواحي القصور الى تؤدي إلى فشل تلك السياسات 
في إعادة إصلاح و تأهيل السجناء. 


الطفل الموهوب:خصائصه وأساليب تنمينه ورعاسه 





يي 


(#الطفل الموهوب( المبدع ) :خصائصه وأساليب تتميئه ورعابنه 


وا كرت رو نسي الجاهي تبي 


د. عبد الرحمن صالح الأزرق 
كلية (لآواب - جامعة (لفاتع 











٠. وو‎ 


معدمه ٠.‏ 
إذا كان النصف الأول من القرن العشرين قد شهد اهتماما واضحا بالذكاء 
والقدرات الخاصة . فإن النصف الأخير من القرن نفسه قد شهد الاهتمام بالإبداع و تميز 
برعاية المبدعين و العناية كم » فأنكب مئات العلماء و الباحئين و عشرات من الموسسات 
العامة و الخاصة بدراسة المبدعين و خصائصهم » و بدأ العمل بوضع البرامج التربوية 
لتنمية المواهب و الإبتكارات لدى الأطفال و التلاميذ منذ المراحل المبكرة من حياقم ) 
كما صدرت المؤلفات و الكتب و ا محلات الي تتناول الإبداع و تععئ بتربية الموهويين؛ 
ولعل من أهم تلك المحلات المتخصصة الي اهتمت ببحوث الإبداع بجحلة السلوك 
الإبداعي 12257101ع6 016260576 11601112101 الي صدرت في أمريكا عام 

7 م. (عاقل, 1979 76) 
وقد سبق هذا التاريخ إرهاصات متعددة منذ الأربعينيات و الخمسينيات من القرن 


(*) بحث مققدم إلى المائدة المستديرة حول "التخطيط للطفولة: من اجل تنمية الطفل في المجتمع الجماهيري" - برعاية المركز العالمي 
لدراسات و أيحاث الكتاب الأخحضر : طرابلس/ 2004.04.27 (شهر الطير :2004) . 

















الماضي دفعت إلى هذا الاهتمام » و بخاصة بعد انتهاء الحرب العالمية الثانية حيث بدأ 
اللمارى افلم :والقدى لبن تنوك الما اماو ام ومن اقبي و ال ]ة 
واجهت الولايات المتحدة الأمريكية تحديات كبيرة عندما سبقتها روسيا إلى غزو 
الفضاء و الوصول إلى القمر الأمر الذي دفع با إلى إعادة النظر في مناهجها ومؤسساتها 
التربوية و العلمية, فكان الاهتمام بالمبدعين باعتبارهم ثروة قومية يجب أن توظف في . 
حدمة امجتمع و تقدمه » و سرعان ما وجحهت الحهود حول الظاهرة الإبداعية من قبل 
العلماء و الباحثين و المعلمين ليس على مستوى أمريكا فحسب, بل على المستوى العالمي 
طيلة هذه الفترة و تحققت نتائج علمية باهرة و تطبيقات تربوية حول مظاهر العملية 
الإبداعية و تنمية المبدعين تتمغل في الجوانب الآنية: 

1- استكشاف طبيعة العملية الإبداعية و مراحلها و مكوناتها وما يحدث بينها 





من تفاعل دينامي. ا 
2- التعرف على الخصائص النفسية للمبدعين و مايرتبط يما من سلوك 


3- تنمية قدرات التفكير الإبداعي لدى الأطفال و الطلاب عن طريق البرامج 
التعليمية و التدريبية المختلفة باستخدام الأساليب العلمية المحكمة ووضع البرامج 
الإارشادية و الأدلة الى تساعد المعلمين و المربين على تميئة الظطروف الملائمة 
والمشجعة على التفكير الخلاق . (الحمادي.994: 186) 
وعلاوة على ما سبق يضيف الباحث (الحالي) إن هذه الفترة قد حققت إنحازات 

مهمة في تطوير أدوات و أساليب القياس الخاصة بالمبدعين و بالعملية الإبداعية» حيث 
صممت مئات الاختبارات و أدوات القياس الموضوعية» كما تم تقنين و تحريب هذه 
الاحتبارات على نطاق وص اجات وإحباكار امار كدي اماه ري 


اختبارات الذكاء التقليدية ال أظهرت الدراسات الى أحريت منذ عقود مضت أفْنا لا 
يمكنها التنبؤ بحدوث النتاج الإبداعي لأفراد معينين "إذ لوحظ أنه بالرغم من ضرؤرة 
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وجود حد أدن للذكاء للأنشطة الإبداعية : إلا أن هذا الحد الأدئ يختلف من مجال 
إلى آخر » كما أن توافر الحد الأعلى من الذكاء لدى بس عض الأفراد لا يؤدي 
بالضرورة إلى نمو الإبداع لديه . (روشكاء1989,.ص171) 

ويشير الكسندر روشكاء 1989 عال النفس الرومان إلى أنه ثمة مشاكل كبير 
من قبل باحثين عديدين من أمثال جيلفورد و بارون و غيرهم في قيمة الاختبارات 
التقليدية للذكاء العام الي تتضمن عادة مشكلات نمطية يحكن حلها بإحابة واحدة ؛ 
ولهذا أعدت اختبارات خاصة بالإبداع تقوم على التنوع في الإجحابة لكي يأحذ التفكير 
ا تحاهات متباينة في حل المشكلات» ومن هنا كانت اتختبارا جيلفورد تؤكد أغماط التفكير 
التباعدي او الك ار أن التفكير الإبداعي هو التفكير التباعدي. 

رروشكاء1989,ص171) 

وهكذا نخلص إلى القول بأن الاهتمام بالعملية الابداعية لدى الأطفال باتت من 
الأهداف الأساسية الي ينادي با الباحثون و المعلمون و المربون بدءا من مراحل 
الاكتشاف المبكر لمواهبهم و قدراقم ثم التعرف على خصائصهم و من ثم العمل على 
تنمية هذه المواهب أو الابتكارات عن طريق التعليم و التدريب الموجه و تحاول هذه 
الورقة تسليط الضوء على الموهويين و اقتراح مشروع مبدئي محاولة تنمية الأطفال في 
الجماهيرية انطلاقا من إحساسنا بقلة الاهتمام إن لم يكن انعدامه يذه الشريحة المهمة في 
امجتمع الي تمثل ثروة قومية يجب العناية بما على مختلف المستويات الاجتماعية الي يتفاعل 
معها الطفل بداية من الأسرة و الروضة ثم المدرسة و اجتمع مؤوسساته. 


- الطفل الموهوب المبدع : 


تعريفه و خصائصه :- 
هناك عدة مفاهيم و ألفاظ تطلق على الأطفال الموهويين » فقد يقال عنهم بأهم 
أذكياى أو عباقرة أو توابغ مبتكرين أو فلتات الجيل» وإذا كانت هذه الألفاظ تعبر عن 








معان المدح و الثناء, ووصف الموهوب بصفات إيجابية سوية» فهناك بعض الناس من 
يصفهم و يصورهم بصورة خاطئة فيري بأنهم شاذون, غريبو الأطوار» مخبولون» و أنهم 





تشير الدراسات الي أحريت على غينات كبيرة من الأطفال الموهو بين و الأطفال 
العاديين إلى أن الموهويين عموما يتمتعون بقوة بدنية عالية و لديهم قدرات عقلية عامة 
وخاصة تفوق غيرهم من العاديين» و أنهم يهتمون باهتمامات علمية و فنية وأدبية 
وميول تطبيقية للجوانب النظرية» كما يتوافرون على دافعية للتعلم» و يفكرون مليا في 
حل المشكلات و قدرة عالية على طرح الحلول و البدائل للمشكلة الواحدة » و الأطفال 
الموهوبون ليسوا جميعا على وتيرة واحدة ف القدرات و الاهتمامات » بل يختلفون عن 
بعضهم البعض شأفم في ذلك شأن الأطفال العاديين فمنهم من يمتلك ين 
رق ل سل لوعن لفاك للب وار ار ا د 
يتميز ببعض هذه الخصائص و الميزات فقط » فيكون موهوبا و مبدعا في لون واحد أو 
انس الراق النشاط أو مظاهر الإبداغ و من الناحية الصحية و العضوية » فغاللا ما 
يتسم الأطفال و الشباب الموهوب بصحة بدنية عالية و قوة و طاقة جسمية مرتفعة تؤهله 
للقيام بالعديد من الأنشطة و الرياضات» غير أن ذلك لا يعني أنه لا يوجد من بينهم 
المعاقون حركيا أو عضويا وعادة ما تفسر مثل تلك الظواهر الإبداعية لدى هؤلاء 
المعاقين عند علماء النفس بالمواهب التعويضية. 

و إذا أردنا أن نمضي قدما في التعرف على شخصيات الموهوبين و عرض 
حصائصهم فينبغي أن نشير إلى أهم التعريفات الي وردت ف التراث التربوي و النفسي 
للموهوبين و المبدعين. فقد عرف الطفل الموهوب بأنه "كل طفل يتميز بالتفوق العقلي 
عن مرحلته العمرية في بعض القدرات التي تجعله مساهما عظيماً و فعالاً في تحفيق 





فلم :| لرهرو كتما تقد وأسالاي نموا نه 





. الرفاهية للمجتمع". ‏ ظ (حبيب.2000, 205) 

و تشير الموسوعات النفسية و التربوية إلى وصف الطفل الموهوب المبدع بأنه 
'الطفل الذي يؤدي أي عمل بكفاءة عالية و بصورة أفضل ممن هم في سنه؛ وبأسلوب 
يبشر بتحقيق إنجازات و إسهامات عالية في المستقبل" 

ش (حبيب:205:2000) 

و من التعريفات أيضا تعريف سبيرمان 586211322212 للتفكير الإبداعي للطفل بأنه 
"قدرة على إدراك العلاقة بين شيئين بطريقة ما ينبثق عنها ظهور شيء ثالث مخالف 
لشكليهما الأولين". ش 

و تذهب مدرسة الجشتالت 7©56216) في علم النفس الى أن الدع الموهوب: هو 
ذلك الفرد القادر على إعادة دمج المعارف و الأفكار بشكل حديد. ‏ - ٠‏ 

و هناك طائفة أخرى من التعريفات تؤكد على تيز الموهوب بقدرات عقلية علياء 
فا موهوبون المبدعون هم أولئك الأفراد الذين يتح صلون على درجات عالية في الذكاء 
بنسبة 01/, من الأطفال حديثي السن. 

ويذكر عثمان بحا 1983. بأن فئة العباقرة او الموهوبين هم ذو الذكاء المرتفع 
الذين تصل نسبتهم الى 145 درجة و يمثلون حوالي واحد ثي الألف من الإحصاءات 
السكانية العامة و أما فئة الأذكياء فتتراوح نسبة ذكائهم مابين 145-130 درجة 
ويمثلون حوالي 02, تقريبا و يتميزون بالتفوق ف التحصيل الدراسي. 

(النقيبمراد,12:1989) 

ويلاحظ على هذه التعريفات إنا اعتمدت أسساً و محكات مختلفة ف تعريف: 
الموهوب أو المبدع منها محك القدرات العقاية و السمات الشخصية كما ورد في' 
التعريف الأول و التعريفين الأخيرين و منها ما اعتمد على محك التفكير كماهوفي 
تعريف سبيرمان حيث يصف التفكير المبد ع بأنه إدراك العلاقة بين شيئين ف خين يذهب 


تعريف مدرسة الهشتالت على محك النتاج الإبداعي » فهو إعادة دمج المعارف والأفكار 








و بالطبع هناك محكات أخرى بحأ إليها العلماء و الباحثون في تعريفهم للموهوب 
والمبدع منها وصف العملية الإبداعية و المراح ل الي تمر يما و كذلك محك السحمات 
الاتحالية وال نياعي و اعدو على الاسساق بالمشكلات و طرح البدائل و الحلول 
لجلها فقبِد بجاء في تعريف تورانس 10121166 - و هو من الأعلام الشهورين في 
دراسة الإبداع :- إن الإبداع يعي الإجساس بالمشكلات و القدرة على إيجاد الحلول 
لهاء فالتفكير الإبداعي يعن الإحساس بالثغرات و العناصر المفقودة (في المشكلة) 
وتكوين الأفكار ووضع الفروض الخاصة و محاولة إختبارها و الوصول إلى النتائج. 


- خصائص الأظفال الموهوين : 

و في ضؤ التعريفات السابقة, و ماتوارث في التراث التربوي و النفسي فإنه يمكن أن 
نستنتج جملة ٠‏ الخصاءً السمات الج تميز هاا ن:: 
1- التفوق العقلي : يتسم الموهوبون بالقدرة العقلية العالية فالموهوب يتربع على قمة 
السلم الهرمي في ايحاباته على اتبارات الذكاء » و كذلك في اختبارات التفكير 
الابتكاري. 
2- القدرة على الأداء الأعمال بكفاءة عالية » و ذلك ,ا يمتلكه من مهارات متميزة 
تنبئ بتحقيق إنحازات عظيمة مستقبلا و.ما يمتلكه من طاقة حيوية هائلة يسخرها 
للسيطرة على الأشياة: | 
3- القدرة العالية على الفهم و الإدراك في تصور العلاقات.مختلف مستوياتا 
كالعلاقات الزمانية و المكانية و لمحردة بين الأشياء و الأفكار و الوقائع» و يظهر مرونة 
في التفكير في إنتاج البدائل الحديدة و الحلول الي تنصف بالجحدية و الأصالة والحداثة) 
فا موهوبون يتعلمون عن طريق الاكتشاف » و يرفضون أساليب الحفظ و التقليد. 
4- و لعل من أهم -مصائص المؤهوبين تميزهم بالاستقلالية و الثقة بالنفس إلى درجة 
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المعحاطرة و المغامرة في القيام بالمهام الصعبة و في تناول الأشياء و تجريبهاء و تلعب دافعية 
الموهوب المتزايدة دوراً في رغبته في التعلم وفي الاكتشاف و الفضول المعرفي فهو كثير 
الأسعلة و التساؤل مما يسبب الإزعاج و القلق لوالديه و معلميه في أحيان كثيرة. 

٠‏ 5- الحساسية للمشكلات و المواقف: إذ أن الموهوب المبدع أكثر حساسية للمشكلات 
الاحتماعية و المواقف التعليمية, فهو غالبا ما يميل إلى اكتشاف التناقض في المواقف » 
ويظهر العناصر المفقودة في حل المشكلة. 

ونظرا لأعمية هذه الخصائص و المميزات لدى الموهوبين المبدعين فقد كانت الأسامن 
الي اعتمد عليها العلماء في بناء احتبارات التفكير الإبداعي الي تؤكد جميعا على قياس 
السمات الأساسية النلاث و هي:- الأصالة و المرونة و الطلاقة. 
- أساليب وأدوات الكشف عن:الموهوين المبدعين : 

تتعدد الأساليب و الأدوات المستخدمة في الكشف عن الأطفال و الطلاب الموهوبين 
«وق اعرف علبهم ريمض مله الأساليب واالادواك اساي معروفة ند ادم 
وبعضها الك سكا سا ْ 

و تعتمد هذه الأساليب و الأدوات على محكات معينة لتقدير الموهبة و الحكم على 
الموهوب أو المبدع من قبل المربين و المعلمين و الباحثين و تظهر المواهب عادة من خلال 
مارسة الأنشطة و ا ميل إلى الموايات ال يظهرها الأطفال و الطلاب سواء في المدرسة او 
البيت أو النادي و غيرها عند ممارستهم لمختلف الأنشطة الرياضية أو الموسيقية أو الفنية 
أو الأدبية و العلمية» غير أن عملية الاكتشاف تلك تتطلب من القائمين عليها و بخاصة 
المعلمين ضرورة الإلمام بالموهبة أو العملية الإبداعية و عناصرها و طبيعتهاء و هذا لا يتأتى 
إلا بالتدريب و التأهيل وفق برامج خاصة تؤهلهم للتعرف على المواهب و اكتشافها 
ورصد مؤشراتها منذ سن مبكرة و كيفية العناية يما و رعايتها» حى لا تطال تلك المواهب 
و الإبداعات مظاهر الإحباط و التراجع و الفشل إذا لم تلق العناية و التنمية اللازمة » فقد 





أشارت دراسة شكليه وهانزفوردء 1992 2510140دلط 8 ع512116 انه 
"'يمكن إعاقة هؤلاء الأطفال من التمغيل لقدراتهم إذا ما قلت المثيرات و الخبرات 
التربوية و التعليمية في البيئة المنزلية و الملدرسية الأمر الذي يحد من التنمية الذهنية, 
كما أن نقص الغذاء بمكن أن يؤدي إلى خفض القدرة على التركيز و كذلك العزلة 
الاجتماعية يمكنها تأخير نمو الفرد". (حبيب» 22000 31) 
ومن أهم الأساليب و الأدوات المستخدمة ف اكتشاف لمواهب لدى الأخفال 
والطلاب في المدارس و النوادي و المعسكرات في كثير من الدول المتقدمة تتمثل في إجراء 
الاختبارات و الملاحظة و التقديرات الذاتية للتلاميذ وإقامة المسابقات» و بالرغم من أن 
معظمها تقايدية ؛ فهي للأسف ل تتوافر في المدارس الليبسية, فلم يطبق أي نوع من 
الاحتبارات و المقاييس المقئنة في اكتشاف المواهب و لم تكن الملاحظة من قبل المعنمين 
والأخصائيين النفسيين حاضرة في المدارس, كما أن الاستفتاءات لاستطلاع أراء 
الأطفال و التلاميذ و الطلاب لم تكن مألوفة أو مستخدمة فيها و رما الأداة الوحيدة 
المعهودة في المدارس هي أجراء المسابقات و إقامة المعارض ف فماية العام الدراسي و عند 
إقامة بعض الأنشطة الرياضية و الموسيقية و المسرحية الي غالبا ما تنتهي بانتهاء انعام 
الدراسي, دونما الاهتمام بأية برامج للرعاية و التنمية للمواهب الي تبرز في مثل عذه 
الأنشطة و المسابقات و فيما يلي إشارة موجزة هذه الأدوات:- 
1- الملاحظة : تُعد الملاحظة العلمية لس لوك الأطفال و الطلاب و إنحازاتهم الأكادعية 
وغير الأكادبمية» و تحصيلهم الدراسي من الأدوات المهمة المستخدمة في التعرف على 
الموهوبين و توجيه الانتباه إليهم؛ و ينبغي أن يكون هذا الاهتمام موجها للأطفال منذ 
مراحل مبكرة لتشمل مرحلة ما قبل المدرسة ثم مرحلة التعليم الأساسي. 
2- الاختبارات و المقاييس النفسية: تعد الاختبارات و المقاييس النفسية من الأدوات 
الموضوعية الي يلجأ إليها الباحثون و الأحنصائيون النفسيون في قياس القدرات العامة 
(الذكاء) و القدرات الخاصة: كالقدرة العددية و القدرة اللفظية » كما أن اختبار ت 
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قدرات التفكير الإبتكاري من الأساليب الشسائعة الآن في اكتشاف الموهوبين من 
الأطفال و المراهقين و الشبابء و لعل من أشهر تلك الاختبارات اختبار تورانس للتفكير 
الإبتكاري . ظ 
3- التقديرات الذاتية للتلاميذ : إذيمكن للأطفال و التلاميذ أن يفصحوا عن مواهبهم 
و إبداعاتهم » و يكشفواعن طموحاتهم و أمانيهم المستقباية عن طريق المقابلات 
الشخصية فتتعرف على هواياتهم و أساليب ممارستها و كيفية قضاء أوقات فراغهم » 
وجميع الأنشطة المدرسية وغير المدرسية الي بمارسونها. 
4- إقامة المسابقات المتعددة و المعارض المدرسية: و من الأساليب المتعارف عليها في 
5 ا حاليا إقامة المسابقات الفكرية و الأدبية و الفنية و الرياضية الى تحرى بين 
الفصول الدراسية في المدرسة الواحدة أو بين مجموعة من المدارس » و قد تشمل أيضا 
إقامة المعارض المختلفة لإبراز مظاهر النشاط المدرسي و كذلك العروض الموسيقية 
والمسرحية و إقامة الحفلات و هي لا شك تمثل فرصا ثمينة لاكتشاف المواهب و التعرف 
على شخصيات المبدعين. 

و هكذا يمكن للمدرسة أن تلعب دورا مهما ليس فقط في اكتشاف الموهوبين » بل في 
العناية كمم و رعايتهم بوضع برامج لتنمية مواهب الأطفال و الطلاب الي تحترم ثقافتهم؛ 
و تعمل على إشباع حاجاتم و تأكيد بماحهم في المدرسة و البيت و ذلك من خلال مد 
جحسور التعاون و التنسيق بين أسر الموهوبين و المدرسة بما يحقق تش جيع الموهوبين 
وحفزهم على الإنتاج الإبداعي و تعزيز مكانتهم في اختمع. 
- المشكلات والمعوقات الت تواجه الموهوون المبدعين: 

إذا أردنا أن نستقصي المشكلات و العقبات الي تواجه فئة الموهوبين و تعترض 
مظاهر نموهم الطبيعي » و تكون سبباًفي إحباطهم و فشلهم أحياناً أو تعثر موهبتهم 
إبداعاتهم و تأخحرهم أحيانا أخحرى, فيمكن إرجاعها إلى المصادر التالية التي يتفاعل معها 





1-مشكلات ذاتية شخصية ت: 


2- مشكلات تتعلة بالبيئة المة لبة:- 





الموهوب و تشكل شخصيته و هي:- 





أ- قد يعاني الطفل الموهوب من مشكلات نفسية تؤدي به إلى سوء التوفق 
النفسي و الاجتماعي » فالموهوب كما أشرنا يتميز بدافعية عالية نحو التعلم و لديه 
رغبة في البحث و الاستطلاع و استكشاف المعرفة, فهو يفكر قْ كل ما يحري من 
حولهء فإذا ما مر الطفل بخبرات مؤلمة و بخاصة في مراحل حياته الأولى أو أحففقت 
البيئة في إشباع حاحاته» فقد يصاب بالإحباط و الفشل و ينتابه القلق و التوتر» 
وتتحول حياته إلى صراعات نفسية داحلية تدمر ذاته و تقتل الإبداع لديه فإما 
القبول يمذا الواقع الذي لا يتوافق مع ذاته و تطلعاته أو التخلي عن تلك الأنشطة 
الإبداعية» و يحدث ذلك في جميع المراحل العمرية للطفل» و في كل الأحوال تكن 
الخسارة فادحة للفرد المبدع و للمجتمع بكامله بفقده مثل هذه المساهمات الفردية 
والإنحازات الحادة مستقبلا. ش 

مسي وال رهريرة من التاوميةار الوب اخ0اسقارات من الدراسة ار 
أنواع من المهن غير مألوفة لدى الأسرة أو تتعارض مع رغبات الأباء أو يمشعررن 
بأها لا تتناسب مع مكانتهم الاحتماعية » مما يدفع بالاباء إلى الورقوف في وحه 

ْ أبناءهم و منعهم من الالتحاق بذلك النوع من الدراسة أو المهنة, ثما يؤدي يمؤلاء 
الموهوبين إلى التراجع و التقهقر و من ثم الإحباط و الفشل. . 





أ-يواجه الأطفال الموهوبون بعض المشكلات أو العقبات الي يكون مصدرها 
المباشر الأباء أو الأخحوة و الأخحوات, و لعل أهمها عدم اكتراث الأسرة يمواهب 
الطفل العقلية أو الفنية فتتجاهل نشاطاته » بل تكرهه أحيانا على عدم ممارسته لها » 
ولا توفر له الإمكانات المادية و المعنوية مهما كانت بسيطة» و هكذا قد تعمل 
الأسرة على وأد الموهبة في مهدهاء فالأطفال الموهوبون غالبا ما ينسحبون و يتخلون 
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عن مواهبهم و ممارسة هواياتقم في حالاث الفشل المتكرر؛ و بخاصة في المرااحل 
الأول » و كذلك في حالات الشعور بالخوف و التهديد من قبل أهلهم و ذويهم, 
وقد يرجع ذلك إلى أن الموهوبين يتسمون بالعواطف اللبياشة من ناحية و الحساسية 
الأعيتاعية برق ناضية المري. | 
50 قد تنبع الأسرة أنا لست اناه في عمليات التربية و التدنشكة الاجتماعية» 
فلا تتقبل الطفل و مواهبه» و تنظر إليه على أنه مشاكس و جالب للمشاكل ». ٠‏ 
وتطلق عليه ألفاظا و عبارات لا يقبلها أو تسخر منه و من طموحاته » و في المقابل 
هناك أنماط أخرى من التنشئة الاجتماعية الخاطئة أيضاء كأن تبالغ الأسرة في إطلاق 
عبارات الشكر و الثناء على أبنها و تمنحه من العطف و التدليل أكثر من اللازم » ثما 
يؤدي به إلى الغرور و الشعور بالاستعلاء و التكبر. ش 
ج- و من الأخحطاء الي يقع فيها الآباء أيضا أنهم يوجهون أطفالهم و يلقنوفم 
مفاهيم حاطئة و قوالب جامدة في التفكير كالقول بأن حل هذه المشكلة أو تلك لا 
ار بكر عور قد لط ريمت كب ايد كرفا تدروو لا واووتب الها بزع . 
الحلول و البدائل فهي حاطئة» و هذا بطبيعة الحال يقتل روح الإبداع لدى الأطفال 
. الذين بمكنهم اكتشاف حلول و بدائل أخرى جديدة » و غير مألوفة لدى الكبار 
وأولياء الأمور» و في هذا الصدد يشير بليزر و سيويرت » 1990 813261 82 
516571 » إلى أنه يمكن إحباط كل الوظائف الذهنية (لدى الموهوبين) من خلال 
المنازل غير اللائقة لحياتهم. (الحبيب:31:2000) 
3- مشكلات 

تحتوي البيئة المدرسية على متغيرات متعددة ووسسائط متنوعة تلعب دورا مهما في 
تنمية الإبدا ع و صقل الموهبة لدى الأطفال إذ ما تم استغلانها لصالح الطفل؛ و في المقابل- 
يمكن أن تكون مصدرا لإثارة المشكلات لدى الموهوب فتعرقل موه و تحد من مواهبه 


وإبداعاته و لعل من أهم تلك المشكلات ما يلي: 





بات تتعلة بالبيئة الملو سبة:- 














أ- تثار الكثير من المشكلات في الفصل الدراسي بين الموهوبنين و المعمين 
بسبب أن الموهوبين كثيراً ما يبحثون عن فرديتهم الخاصة الي تميزهم عن اندادهم في 
الفصل, فقد يكثرون من الأسئلة حول القضايا و الموضوعات الي يدرس وفًا أو 
كول الأفكو و موقنل لطا كبافة ليكوت ار أن بواراسر و عدر 
وكاس تيرك لوبز ا فالس تين تجار ناكا توس اد 
المعلمون و المدريون يهم ذرعا فيلجأون إلى قمعهم أو الاستهزاء بأفكارهم و آراتهم؛ 
وقد يصفوفم بالمشاكسين و المتخلفين و أنهم يثيرون الفوضى في الفصل الدراسي» 
| وقدنشرتإحدى الصتحف الأمريكية عام 2 (جريدة بروفدتس) 
0710622 وثيقة مفاذهها : إن أباء الأطفال الموهوبين في إحدى المدن قد 
تدر طاو شه لحكل وا طناك الوط وار بلسو انرون وقدم 
هذا الاحتجاج إلى بجلس المدينة من طرف السكرتيرة الجمعية الأطفال الموهوبين 
والمبتكرين تتهم فيها المدارس العامة بوضع الطلاب المتكرين في نفس الفصول 
اللاراسية المتكلفين عقليا: و بسي الشاكن الستارفية اليا قلاك بسي قافن 
عقاوق مجائرلة سافن فل (حبيب:83:2000) 
و هكذا يصدف الموهوبون و المبدعون ويوضعون مع فئة المتخلفين عقاياً في أكثر 
الدول جشارة وعدا اذك يكرة تحال التدوين ف الدول النانت ادليه رذن 

ب- لما كان الأطفال الموهوبون لا ميل إل الفط والملسن يم مسرن 


أساليب في التعلم مثل التعلم الاكتشافي والبحث عن المعلومات والحقائق بأنفسهم » 


أي باستخدام أسلوب التعلم الذاتي » كما أنهم يعتمدون على أنماط التفكير القائمة 
على الملاحظة والاستنتاج والتحليل والتقوم » أي تلك المستويات العليا في التفكير » 
فإنهم كثيرا ما يشعرون بالملل والضيق عندما يستخدم المعلمون طرائق تقليدية في 
التدريس تقوم على أساليب التلقين والتفكير النمطي » كما أن المناخ المدرسي 
التقليدي وقلة الإمكانات المدرسية وعدم توفر الأنشطة المدرسية المتنوعة كالأنشطة 
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الرياضية والموسيقية والفنية وبرامج الرحلات والزيارات » كل ذلك ييعث على 
السأم والملل لدى الأطفال والتلاميذ الموهوبين ويعوق نموهم الطبيعي الحر. 
المشروع التربوي المقترح للنمية الموهويين ورعاهم 

مقدمة : ٠‏ ظ 

تعتبر الطفولة من أهم المراحل النمو الي يمر يما الإنسان » فهي تمثل نقطة الببدء في النمو 
مختلف مظاهره الجسمية والعقلية والانفعالية والاجتماعية » كما أنها الأساس في بناء 
الشخصية وف اكتساب المعارف والمهارات » وفي تكوين الميول والاتحاهات » ومن هنا 

57 يؤكد علماء النفس - وبخاصة التحليليون منهم - على ضرورة العناية. مرحلة الطفولة 

وقيئة البيئة المناسبة لإثارة دوافع الطفل وإبداعاته انطلاقا من البيئة المنزلية ثم بيئة الروضة 
فالبيكة المدرسية » إذ أن هذه البيئعات هي مصدر الإلحام الإبداعي للطفل وهي المسؤولة 
عن نموه وارتقائه أو إحباطه وفشله , فإذا كانت البيئة خحصبة ثرية مشجعة تثير دوافع 
الطفل وتشبع حاجاته العضوية والنفسية والاجتماعية وتحجيب على تساؤلاته وحواراته ؛ 
ويسودها الاطمئنان النفسي والثقة بالنفس وتتوافر أيضا على الإمكانات المادية المناسبة 
للمرحلة العمرية » فإن ذلك ييسر عملية الإبداع » فتنمو الموهبة وتترعر ع صاعدة نحو 
الكمال لتحقيق الإنحازات الحائلة مستقبلا » و أما إذا كانت فقيرة معدمة في مثيراتا 
الفكرية ويسودها روح التسلط والخوف و تنعدم فيها التقفة بالنفس ولا تتوافر على 
العباصر المادية والثقافية اللازمة للعملية الإبداعية »فغالبا ما تكون سببا في إحباطات 
الموهوب وفشله. 

وهكذا يمكن القول أن الاعتمام بعملية تنمية التفكير الاسنداغي يجب أن تتركز على 
جانبين الأول : البيعة.مفهومها الواسع الي تشمل البيئة الاجتماعية والنفسية والمادية 
بأبعادها الثلاثة : الأسرة ( البسيئة المنزلية ) والمدرسة ( بما فيها الروضة ) وامجتمع 
بمو سساته المتعددة الرياضية والاجتماعية والثقافية .. 









حكواقان الثاني : هو الطفل نفسه باعتباره محور الاهتمام الأساسي في عملية التمية 
الإبداعية » وكلا البعدين يكملان بعضهما البعض ء إذ أن الاهتمام بالبيئة هو الأغديام 
بالطفل في حد ذاته . 

وف إطار هذا الاهتمام بالجوانب المتكاملة للموهوبين وتنمية التفكير الإبداعي لديهم 
نتساءل عن مدى استجابة النظام التعليمي الليبي ا حالي لمطالب التربية الإبداعية وهل 
يمكن اتخاذ بعض الإجراءات المهنية والبرامج التدريبية في بنية ومحتوى العملية التعليمية 
لتلبية احتياجات الطفل الموهوب في مدارسنا ؟ 

إن الإجابة القاطعة على هذه التساؤلات الأساسية ليست بالبساطة وتحتاجٍ إلى 
تشخيص العملية التعليمية وإحراء دراسة معمقة تتناول كافة المتغيرات في النظام التعليمي 
؛ وهو ما يخرج عن نطاق هذه الورقة وأهدافها » غير انه يمكن القول من واقع الملاحظات 
الامبريقية ومحبرة الباحث الشخخصية عن العملية التعليمية إِهُا تفتقر إلى سياسة تعليمية 
واضحة المعالم محددة ترمي إلى تنمية التفكير الإبداعي للمواهب وان مايمكن ملاح ته 
من إظهار للمواهب و الأهداف واكتشاف البارزين في بعض الأنشطة الرياضية أو الغنية 
أو الموسيقية والمسرحية في نهاية العام الدراسي » و ماهي إلا حالات و ظواهر ظ فية 
موسمية مؤقتة سرعان ما تفقد هذه المواهب بريقها و يخمد وهجها بانتهاء العام الدراسي» 
وهذا لا يحقق مفهوم التنمية الإبداعية للموهوبين الي ينبغي أن تكون عملية مستمرة 
متواصلة تستند على خطة علمية واضحة المعالم ومحددة الأهداف » وهذا بالطبع لا يتأتى 
إلا بإقامة مؤسسة تربوية متخصصة تتبئ برامج تعليمية وتدريبية موجهه تع بتتمية 
مواهب المبدعين , وتقدم الاستشارات للأسر والمدارس الي تحتضن الموهوبين وتتعامل 
معهم » وتحاول هذه الورقة تقدم ملامح مشروع مبدئي يحتوي على إنشاء مركز لتتمية 
الموهوبين ورعايتهم في الجماهيرية العظمى يرتبط بالمؤوسسات التعليمية والأسر الي 
تحتضن الموهوبين ارتباطا وثيقا» وذلك عا يقدمه من خحطط وبرامخ تخليمية ووتدريبية 
يسئعين يما المعلمون والمربون في التعامل مع هذه الفئة » وتتحدد ف ضِوؤ هذه العلاقة المهام 


ون 









والأدوا الوح حي رركي حر لاتير رتوار 
الإبداعي ١‏ نقتر < 
أولا : اسم المركز وأهدافه :- 

اقترح أن يكون امه : المركز الوطني لرعاية الموهؤبين , و أما أهدافه فهي :- 

-الكشف عن الأطفال الموهوبين » في سن مبكرة من قبل متختصصين في المجال النفسي 
والتربوي باستخدام أدوات وأساليب موضوعية » والتعرف على خصائصهم الشخصية 
؛ ومظاهر الإبداع لديهم ( في مجال واحد أو اكثر) . 

-تنمية التفكير الإبداعي لدى الأطفال الموهوبين باتباع طرق ل 
وبرامج تعليمية موجهة وفق خحطة علمية محددة الأهداف . 

حي الجر كا ارو سي قو اوسني لمج واي لقال 
والاجتماعية ما يكفل حسن التوافق النفسي والاجتماعي مع البيئة المنزلية والملدرسية 
ولق بيئة مناسبة لإبراز المواهب والأنشطة الإبداعية للموهوبين . 

- دعوة المجتمع بفئاته ومؤسساته ذات العلاقة بالموهوبين من باحثين متخصصين 
وأنحصائيين نفسيين ومعلمين و مربين وأولياء أمور وصانعي القرار إلى العناية بالموهوبين 
من الأطفال والشباب و اتخاذ التدابير التعليمية و القانونية لتنمية الموهوبين باعتبارهم 





ثروة قومية يجب العناية بها واستثمارها . 
- توعية الجماهير بمفاهيم الموهبة والتربية لإبداعية والتأكيد على ضرورة رعاية الموهوبين 
في المدارس والجامعات , والعمل على إبراز القدرات الإبداعية والتعريف بما في كافة 
الوسائل الإعلامية المرئية والمسموعة والمقروءة . 
ثانيا ا يالأسى التيوية والفسة ل قوع عليها مراكزرعاية لوهوين : _- 
ْ بية الإبداعية : تقوم الفلسغة ال ترة ز عليها مثل هذه 
المراكز على أسس ومبادئ أهمها : - 

١‏ أ- إن الطفل الموهوب المبدع طفل حر خلاق يمتلك قدرة أو قدرات عالية في 
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حال أو أكثر من ابحالات المعرفية أو النفسية أو الفكرية أو التقنية وهذه القدرات 
قابلة للنمو والتطور إذا ما توافرت لا الأساليب التربوية المناسبة وهيأت لما 
الظروف البيكية الملائمة. ا 

ب- إن الطفل الموهوب كائن اجتماعي حر له أهدافه وطموحاته يمكنه أن يجدد 
أهدافه ويرسم الخطط لحياته المستقبلية في إطار من الحرية الموجهة المبنية على احترام 
ل ل ل ل لي 


الغير المسثولة . 
2- الأساس النفسي والاجتما 0 
مراكز رعاية الموهوبين :- 
أ- مراعاة الفروق الفردية بين الأطفال واحترامها من ناحية ومراعاتّا داخل 
الطفل نفسهءما يوجد لديه من تمايز في القدرات والمواهب . 
ب- أن شخصية الطفل وحدة متكاملة » فكل مظهر من مظاهر النمو المسمي 
أو العقلي أو الانفعالي أو الاجتماعي يؤثر قي البناء الكلي للشخخصية سلباً أو إيجاباً . 
ج- إن الطفل الإنساني عضو ف جماعة يتفاعل معها ويتأثر بسلوكها وأفكارها » فلابد 
أن تتم التربية الإبداعية في وسط اجتماعي يألفه الطفل ويكون أفراده قرييين منه 
ار كوف وزعع يدل الباذاة ف اتلناطانه او الحابه © وملذا تمن مع ركة الأباء 
والمعلمين والأطفال من هم في سنه في برامج العناية والرعاية حي يتم دعم الحفل 
الموهوب ومساندته عاطفيا واجتماعيا . ( لطفي بركات , 153,1980) 
ثالغا: القوى البشرية و التجهيزات التقنية و المعملية: 
لضمان بجاح المركز في القيام.مسئولياته و مهامه و من ثم تحقيق أهدافه ينبغي أن 
يتوافر با مر كز المقومات الأساسية لممارسة نشاطه و يمكن تحديدها في الآي:- 
1- القوى البشرية. ٠‏ 2- المقر المناسب للمركز. 3- التجهيزات التقنية و الأجهزة 
المعملية. ش 


. 





الطفل الموهوب:خصائصه وأساليب تتميته ورعابه 






أ- أمين المركز و يعاونه أمينان مساعدان أحدهم للشؤون الفنية و الأخر 
للشؤون العلمية و المتابعة. 





ب- الأخصائيون: تنص عة الأخصائيين ثلاث فئات 
الاختبارات النفسية و تقنينها على الموهوبين و اكتشافهم مبكرا و إجراء الدارسات 


التجريبية و المسحية كمدف اشتقاق معايير للنخو خاصة بالبيئة الليبية. 





- أخحصائيون احتماعيون: و يتولون متابعة الحالات و فتح الملفات و إجراء المقابلات في: 
المدارس و الموسسات و تقد الخدمات الاجتماعية و النفسية للموهوبين من الأفراد 
والدماعات ووضع البرامج و الأنشطة الاجتماعية و الترفيهية. 1 
-أخصائيون في ا محال التعليمي (أخصائي تعليمي): و يتولون تطبيق البرامج التعليمية 
اديه اق قف رلتعي رفني مرغي ر اللسياو م غتربيا فين لديم + 
اخحتيارهم للإشراف على رعاية الموهوبين في الفصول الخاصة بالموهوبين في المدارس. 
26 معلمون و مدرب ون متخصصون: و يتكون هذا الفريق من بجموعتين 
أحدهما تكون قارة بالمركز بصورة دائمة يمارسون نشاطهم مع الموهوبين الذين. 
يستضيفهم المركز» و يتولى الإشراف عليهم و تقلتم الخطة الدراسية المتكاملة 
لتنفيذها أثناء البرامج التدريبية في العطلات الصيفية و أوقات الفراغ لديهم 
والمجموعة الأخرى من المعلمين و المدربين يمارسون نشاطهم في المدارس و مراكز 
التدريب بعد تأهيلهم في المركز عن طريق برامج نخاصة برعاية الموهوبين. 
د- أطباء : و يلحق بال م ركز أطباء عامين و نفسيين لتقييم الحالات و تقلتم. 
تقارير عنها. ش 
ه - موظفون و عاملون في الأعمال الإدارية و المالية و في أعمال الصيانة 








للأجهزة و المعدات و سائقى السيارات. 


2- المقر المناسب للم ركز: يجب أن يتوافر للمركز مقر مناسب يشتمل على مكاتب 
إدارية و قاعات للمحاضرات و أخرى لإقامة البرامج التعليمية و التدريب و مكتبات 


علمية أحدها خاصة بالباحثين و هيئة الاخنتصاص و أخرى نخاصة بالأطفال الموهوبين 
والشياتت. 
كما يجب أن يحتوي المركز على عدد كاف من الورش المتكاملة في مختلف المحالات 
التقنية و المهنية و الفنية. 
3- التجهيزات التقنية و الأجهزة المعملية: هناك قائمة من التجهيزات الأساسية 
اللازمة لإنضناء مثل هذا المركز تتضمن الأدوات و الأجهزة لإنحاز الأعمال الإدارية 
والفنية مثل آلات التصوير و السحب و أجهزة الحواسيب و الأجهزة المرئية و الفيديو. 
أجهزة المعملية التى يجب أن يتواة 
المتاهات: مثل متاهة كلين و متاهة يانج. ظ 
أجهزة حاصة لقياس عمليات الإدراك والإحساس و الانتباه و قياس التعب و المجهود 
العضلي و أجهزة أحرى لقياس درجة نمو المدرك الكلي و الألغاز الميكانيكية و جذب 
الانتباه و غيرها. ا 
كما يحب أن يتوافر بالمركز جميع الاختبارات و المقاييس النفسية و العقلية 
والالسشماعية و التحصيلية اخلية و العربية و التالمية لإامكانية الاستفادة منها و تظبيق نهنا 
بعد تقنينها على البيئة العربية الليبية. ظ 
وهناك الآن العديد من الشركات العدليةالتسصهق خيورن هذا العام 
وإنتاج الوسائل التعليمية ذات التقنية العالية. 


المركز وعلاقته بالمؤسسات التربوية ذات العلاقة الموهوين:- ظ 


إن الضمان لبناء علاقة تربوية ناجعة بين المركز و المؤوسسات الاجتماعية الرسمية 





ذه * 












(الروضة و المدرسة) و غير الرسمية (الأسرة ) هو مد جسور التعاون و الانفتاح بسينهما 
لتكوين علاقة تكاملية هادفة تسعى إلى تحقيق الهدف المنشود و هو تنمية قدرات الطفل 
٠‏ الموهوب المبدع, و قبل استجلاء هذه العلاقة قة التكاملية و التعرف على طبيعتها و اتجاهاتها 
يجدر بنا أن نتطرق بالشرح و التوضيح إلى طرفي هذه العلاقة و هما:- 

- المؤوسسات التربوية و ما يجب أن تقوم به من أدوار و مسؤوليات بحاه تنمية 

2- البناء التنظيمي للمراكز و ماايجب أن تحتويه من وحدات إدارية رئيسية و فرعية 
تتولى مهام و مسؤوليات معينة تيسر العمل التربوي الخاص بتنمية الموهوبين و تحقفق 
الأهداف المشار إليها. - 





و من ثم نحاول أن نستوضح أبعاد هذه العلاقة 
1- دور المؤسسات التربوية في تدمية الموهوبين:- 


أ- دور الأسرة و مسؤولياتها. ب- دور المدرسة و مسكولياتًا. 


لياهًا فى تنمية الطة ب - 





تلعب الأسرة دورا مهما في تنمية قدرات الطفل فهي الخلية الاجتماعية الأؤلى الي 
ينمو فيها الطفل و تتحقق فيها مطالبة الجسمية و النفسية و الاجتماعية» كما أفماتمل ' 
الإطار الأساسي للتفاعل الاجتماعي, حيث يبدأ صور هذا التفاعل من علاقة الطفل 
بوالديه و إحوته » ثم تتسع دائرة هذه العلاقة الاجتماعية لتشمل جماعات أخرى 
كالأطفال ف الروضة و الشارع و المدرسة » و يتعلم الطفل أنماطا من الس لوك كاللغة 
وتكوين الصداقات و العادات و حب الاستطلاع و ممارسة الاستقلال الشخصي كما 
يدكرك لدية ينهوم الذات:و المتهيوو عملية الاتضال بتبالاخريق بوي هذا الإطار 
التفاعلي ب بين الطفل و هذه الدماعات ينبغي على الأسرة أن تمارس دورها في تلمية 

قدرات الطفل و مواهبه و منها على الخصوص:- ١‏ 7 3 
- توفير المناخ الأسري المناسب للنمو النفسي و الاجتماعي للطفل بعيدا عند 
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مظاهر التسلط و القيود و العقوبات البدنية الشديدة و ترك الحرية للطفل للتعبير عن 
آرائه دون وف أو رهبة » فذلك يمنح شعورا بالأمان الذي هو ف أمس الحاجة إليه 


لتنمية قدراته الإبداعية. 
حكني ة قدرة الطال على تقض الأقياء ووقدة العف فيا بوذا لبان عر 
تساولاقة + ومشار كدق اللوان ديسو ذلك الأصكاء إلبه كناية و رسيي 
على مصادر الحصول على المعلومنات. 
سبع داري بح لجار لار ف اين ا 
و ذلك لتكوين انطباعات خاصة به و نحبرات ذاتية, فذلك ينمي لديه القدرة على 
استيعاب و فهم هذا العالم على نحو مميز و هذا أحد مقومات الإبداع. 
- الاختيار الجيد للعب الطفل بحيث تكون مناسبة لعمره و ذات قيمة تربوية 
رقي اعتمامه + و ره على النشاط و القائزة و أن الة قد سار زة غلية: 
- تنمية قدرة الطفل على التخيل و التصور الذهيئ للأجداث والمواقف فقلد 
تشاهد الأم مع طفلها شريطا يحكي قصة أو جزءا منه ثم تتوقف لتسأله عن كيفية 
تصوره للحدث ف فهاية هذا الشريط أو القصة . أو أن تسأله عن توقعاته لو حدث 
كذا و كذا كأن تقول: ماذا تفعل لو فهمت لغة الطيور و الحيوانات؟ 
كمامكن الوالديق عا الطغر يبا اتسين أرر قاو الوان لتروتم و لوده يا ارا 
مع الاختمام برسوماته و خحطوطه عند محاولته عرضها عليهم. 
(سميحة كره, فاطمة الباكر, 1996 و6 
حون اللدرفنة ف سمدة) لأطفال الوظوون- 
يي 0 
الطفل معظم وقته داخحل الفصول الدراسسية فهي البيئة الثانية الي ينمو فيها الطفل 
ويكتس ب فيها المعارف و المعلومات و يتعلم فيها المهارات الأدائية و الاجتماعية 
٠‏ ويتواصل فيها مع الآخخرين من الأفراد و المعلمين و غيرهم. 








لتم ارظن تاذل تشابعة أتعنطة الأظ فال الوهويين]نالواية: الأطفا لصوت 
فريدة تختلف عن خبرات أندادهم العاديين؛ و تقدر نسبة أداء الأعمال و الأنشطة الي 
كارسها الأطفال الموهوبون ضعف ما ععارسها الأطفال العاديون و يمكن أن نشير إلى 





- تشجيع الأطفال على ممارسة الأنشطة المتتوعة غير التق ليدية في البسيت أو | 
الروضة. 00 
- ملاحظة سلوك الأطفال و نشاطاتم و محاولة إثارة دوافعهم و توحيههم نحو 
ارقت هل الأقراء عرادق لأسا عراف ماهر عهق. 
- أن يحرص المختصون بالمناهج و طرق التدريس على إعداد و تطوير مناهج 
نشاطات مخاصة بالمبدعين. : 
- تعزيز ظاهرة حب الاستطلاع و إظهار القدرة اللغوية للأطفال و تعزيز 
1 حبراتهم الخاصة. 
وهناك عدة إستراتيجيات خاصة بتنمية التفكير الإبداعي لدى التلاميذو الأطفال 
بمكن استخدامها من قبل المعلمين و المربين في البيت أو المدرسة قد لا يتسع امحال لذكرها 
2- البناء التنظيمي للمركر:- 
لا شلك أن أية منظمة إدارية أو إنتاجية أو تعليمية أو صناغية تتكون من أفراد يشغلون 
مراكز وظيفية معينة و يتحدد دور الفرد طب للمركز الوظيفي الذي يشغله هذا الفرد » 
واف ضوء الأهداف السابقة للمركز فإنه يتكون من الوحدات الإدارية التالية» و هي 
قابلة للتعديل و التطوير حسب الحاجة إليها: 
و كما يلاحظ من هذا البناء التنظيمي للمركز فإنه يتكون من ثلاث. إدارات رئيسية 
تتولى مهام و مسؤوليات تنحدد على النحو التالي: - 
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إدارة المركر 
(الأمين) 





إدارة الشؤون الفنية والتدريب إدارة الشؤون الإدارية والمالية . إدارة الشؤون العلمية 





* الادارية 3 وبرامج رعاية الموهويين 
* المالية 
* الحفوظات 
* الحركة 
قسم المعامل قسم البرامج والرعاية ٠‏ المكتبة قسم البحرث العلمية 
* معامل علم الذة “الال 1 
* 5-0 انف * برامج رياض الاطفال ‏ * 00 * البحوث العلمية 
وخيازرات والفاليس ٍ 7 
* برامج التعليم الأساسي .* المتابعة والتوجيه 
التجهيزات قسم التدريب 0 امج التعليم المتوسط والعالي 
الفنية والتقنية * تدريب امعلمين * التوعية والتثقيف 
1 * الصيانة * تدريب الاخصائيين 
* التجهيز * تدريب الفنيين والمدريين 


إدارة الشكون الفنية و التدريب:- 
- وفير التجهيزات اللازمة للمراكز و صيانتها من معامل و ورش تدريب و اختبارات 


1 ية. 


+ اعداه القطط والترائج ج اللازمة لتدريب المعلمين والاححصائيين والفنيين. 
- القيام بإعداد الأطر العليا المؤهلة مهنيا للندريب في الداحل و الخارج. 
- الإشراف و التنسسيق مع الإدارات الأخرى دانخل المراكز و نحارجها ذات العلاقة 
.مهامها و وظائفها. 
إدارة الشؤون العلمية 





و تتولى ما يلي:- 

- إعداد الخطط والزرائة سنا ةنسو ع دي ل للف المت ورا ار 
والمراحل التعليمية بذءا من رياض الأطفال و حي المراحل التعليمية العليا. 

- القيام بدور التوعية و التتقسيف الموجه نحو المعلمين و أولياء الأمور و الموسسات 
التعليمية كدف التعريف بالموهويين و خصائصهم و سبل العناية يمم» و ذلك بإعداد 















المطبوعات و النشرات و الملصقات و الأدلة الي تساعد المعنيين بالمواهب كدليل الأسرة 
و دليل المعلم لرعاية الموهوبين. 
- إعداد البحوث العلمية الي تتعلق بالموهوبين و جمع المعلومات عنهم و توفير قاعدة 
بيانات عن المبدعين في الجماهيرية و إقامة الندوات و المؤتمرات العلمية في الدإخحل 
والمشاركة في الخارج و رصد الاهتمامات العالمية بالموهوبين. ظ 
- المتابعة و الإشراف على الموهوبين المبدعين في داخل المراكز في حالات استضافتهم 
وإقامتهم و متابعتهم أيضا داخل المدارس و الأسر و تقنديم التوجيهات و الإرشادات 
للعناية ؛هم و توثيق العلاقسة بال علمين و المتخصصين و أولياء الأمور و ذوي العلاقة 
' بالموهوبين. 

- الإشراف على المكتبة بأقسامها المتخنصصة العادية و الإلكترونية بالمركز و تزويدها 
بالكتب و المراجع و تجهيزها بالأدوات و الأساليب التقنية الحديثة للاستفادة يما من قبل 
ا موهوبين من ناحية و المتخصصين و الباحثين من ناحية أخرى. 
-إدارة الشؤون الإدارية و المالية:- 0 
- و تتولى المهام و الأعمال الإدارية و المالية و الاتصال بالجهات و المؤسسات العامة ' 
والخاصة خحارج المركز و هي مهام معروفة لا داعي للتوسع فيها. ا 


- أبعاد العلاقة ين المركر المقترح والمؤسسات التربوية والتعليمية :- 


اما را ل او حر 1 
كه ان ف عالق 





٠‏ 1- فأما البعد المهني التخصصي فيبدو واضحا بين المركز و كل من المدرسة و الرواضة 
حيث يتولى الأتصائيون بمختلف فئاتهم تدريب المعلمين و المدربين و مشرفات رياض 


ي 





الطفل الموهوب:خصائصه وأساليب تنميته ورعانه 





الأطفال على كيفية التعامل مغ الأطفال و التلاميذ و الطلاب من خلال برامج نخاصة 
لرعاية الموهوبين سواء أكان ذلك من خلال التجميع في فصول خاصة بالمدرسة أم في 
مراكز أو مدارس نخاصة بالموهوبين أو حي من خلال وجودهم في الفصول العادية في 
المدارس ورياض الأطفال, حيث يتولى المركز تدريب المعلمين و المدربين على إتقان 
المهارات الأساسية في اكتشاف الموهوبين و التعرف على طرق التفكير لديهم و استخخدام 
الطرائق التدريسية المناسبة برعاية الموهوبين و كذلك الأساليب التقويية ال تتماشى مع 
هذه الفئة. ش ا 
دون رداعروني الاتطاناض وعدن يناهت يو غارة ونع و الفافقات ين 
٠‏ هذه الموسسات التربوية التعليمية و المراكز الي تهدف إلى تنمية الإبداع باعتباره ظاهرة 
اجتماعية عامة لا تقتصر على إنحازات النخبة المبدعة في بجالي العلم والأدب» و إنما 
تشمل كذلك الإنحازات الإبداعية في الحياة العامة و المهنية و الحياة اليومية و من ناحية 
أخحرى فالموهبة و الإبداع صفة مشتركة بين جميع الأطفال » و كل طفل يتمتع بدرحة 
تلقائية طبيعية من الإبداع تنمو مع العمر إذا ما اتيبحت لها الفرص و الظروف للنموء 
ولكنها قد تعاق و تصاب بالإحباط إذا ماقام الوالدان أو المعلمون بتدريب الأطفال على 
الخضوع التام لأوامرهم و التقيد بأفكارهم » أو أن تتصادم عمليات التنمية الإبداعية بين 
المدرسة والمنزل. ' 
وام قناافاة الور قوم رق لكر هر رين مله التلذقة ون الأسزة و التازينسة 
ومحاولة وضع نسق تربوي متكامل يهيئ فرص النمو للطفل الموهوب في المترل والمدرسة 
فلا يحدث تصادم أو تعارض ف دورهما التربوي و الاجحتماعي في تنمية الإبداع لدى 
الزسر نت ش 
3- و يأ البعد التثقيفي والتربوي للمركز في علاقته بتلك المؤوسسات الاجتماعية فيما 
يقوم به من دور إرشادي و توعوي للأسرة و المعلمين و إدارات المدارس و ابختمع عموما 
بأعمية الإبدا ع و المبدعين كثروة بشرية تسعى جميع الدول المتقدمة و النامية للاهتمام يما 





و المحافظة عليها في العصر الحديث. 
و يتأتى ذلك كما أشرنا فيما يقوم به من ربط العلاقة بينه و بين الأسرة الي تحتضن 
الموهوب, و فيما يتبناه من سياسات و استراتيجيات لتنمية المواهب بين الأسرة والملرسة 


من خلال برامج التوعية و التتقفيف عبر وسائل الإعلام و ما يصدره من نشرات 


وملصقات و ما يقوم به من ندوات و محاضرات حول العمليات الإبداعية و المبدعين. 
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مسؤولية الأسرة وامجتمع في ثرمبة الأطفال 
وأفاقهم المستقبلية في ظل عام قير 


د.صاح عير نصار 
جابعة اسابع من أبريل 











ا 

تعتبر تربية الأطفال ورعايتهم من المسائل المهمة الي تتطلب منا الكثير من الفهم 
والإلمام لمختلف بحالات رعاية الطفل » وتطوير الأساليب العلمية والعملية النااحجحة 
لتقدم رعاية أفضل للطفل في مختلف بحالات ومتطلبات حياته » وما يتلاءم مع حالته 
الصحية واللجسمية والعقلية وظروفه الاحتماعية والنفسية . 

ويّعد بحال رعاية الطفل ٠‏ الاهتمام به من المحالات الأساسية الى لها أبعادها المهمة 
على مستوى الطفل ذاته ومستقبل حياته » وملامح شخصيته من جانب » وعلى مسبتوى 
انمع ككل وعلى مختلف أوجه الحياة دون استثناء لأي محال من مجالاتما ولاوجه من 
وجوهها. 
الاهتمام بالطفل ورعايته يرتبط بالبدايات الأولى لحياة الإنسانية الذي هو جوهر اله 

كما أن تقدم أي بجتمع مُن ا مختمعات يستند إلى حد كببسير على مدى اهتمامه 








مسؤولية الأسرة والمجتمع في تربيةالأطفال 
بالبرامج المختلفة الى يضعها من أجل الاستفادة القصوى من إمكانياته وموارده البشرية 
ف توجيه وتنمية هذه الإمكانيات على أسس سلمية وهادفة تضمن تحقيق استفادة امجتمع 
من هذه الطاقات للوصول إلى مجتمع أفضل يحقق للأفراد جميعاً مستقبلاً أفضل » وبالقدر 
الذي ينجح فيه المجتمع في تنمية هذه الموارد وإجادة استخدامها ورعايتها والحفاظ عليها 
, يؤكد بحاحه وقدرته على توفير الكثير من العناصر البشرية والطاقات اللازمة لقيادة 
عجلة التنمية » وتحمل مسؤولية بناء ا جتمع وتقدمه » وبالمقا بل فإن المجتمع الذي يكون . 
عاجرا عن استثمار الموارد البشرية الموجودة وتوحيهها لخدمة مسيرة المجتمع التدموية ؛ 
الال وكد سيتار هذه المراره الومةاء وتشكل عله كاله خم عل أشي يس 
وتخلق العديد من المشكلات الى عليه مواجهتها » مثل تخلف خدمات الرعاية المختلفة 
وللشاكل المؤتية عن مال وكحاية المتصدر اشرب دوا مو مرح الطفولة »وغلية فزن 
رعاية الطفولة على أسس سلمية وناححة تضمن لة في المستقبل موارد بشرية وطاقات 
عظيمة بمكن له الاستفادة منها » ولذلك مثلت رعاية الطفولة والاهتمام ما ضرورة 
أساسية لكل مجتمع من المحتمعات » لأن طبيعة الحياة ودوام استمراريتها في المجتمع تقضي 
نقل تراث المجمتمع من جيل إلى جيل اخخر » والتمكن من بناء الإنسان القادر على المساهمة 
الايجابية الفاعلة ق تنمية امجتمع بجوانبه المحتلفة والنهوض به » وهذا لا يتم إلا بتظافر 
كافة الجهود ؛ وحاصة الحهود المتعلقة بالأسرة و المجتمع » وما يؤديه هذا الترابط من 
نتائج إيجابية تلمس أثارها على رعاية الطفولة . 

وقد تضمن البحت حمسة محاور » تناول احور الأول الطفولة تعريفها » وأهميتها » بيدما 
تناول ا محور الثاني الأسرة تعريفها ودورها في رعاية الطفولة . أما ا حور الغالث فقد تناول 
امجتمع تعريفه ودوره ل رعاية الطفولة والاهتمام يما » وتضمن احور الرابع أهمية التكامل 
بين الأسرة وامجتمع » وانعكاس ذلك على تربية الأطفال . أما انحور الخامس فتضمن 
الآفاق المستقبلية لرعاية الطفولة في ظل عا ل متغير . 









أرإلعاظازرة وشيريها رايا : 

يعتبر وجود الأطفال في الأسرة من أكثر ألأهداف الي يتمئ أي شخصين متزوجين 
حدما تفياتيية نه والحدةامى زواجيها عن أبن أن البعادة الشركة الى كلمن 
خلف هذا الزواج تبد] ملاحها مع الغترنخة الأول لأول طقل ينعم الل به عليهما »ويرك 
كثير من المتزو جين أن متعة الزواج لا تكتمل ألا ب إبحاب الأطفال » لأنهم سن الحياة 
وامتداد لكيان الأسرة عبر أجيالها التالية والمتعاقبة » وهذا ليس بجديد في محال العلاقات 
الأسرية » ولكنه أساس جحوهري فيها » لأن الله سبحانه وتعالى وضحه وببسينة في آياته 
الكريمة » حيث قال الله عز وجل ( والله جعل لكم من أنفسكم أزواجا 4 سورة النحل 
و72 وقن رهد الت عل وجل عه رسوة الأزلادبىالأسدر بفنولة يعال 
:ف الال وَالْبُْونَ زّينة الْحيَاة الدُنْيَا 4 سورة الكهفء الآية(46) . ا 

ويُعَرف غالبية المختصين الطفولة بأنها : المرحلة العمرية الى تمتد فيما بين الميلاد , 
وحى سن الثانية عشرة (2) . 

وتُعرف الاتفاقية الدولية لرعاية الطفولة الصادرة في 20/11/1989م» الطفولة . 
بأنما : " كل إنسان يقل عمره عن 18 سنة ", واعتبرت اللجنة الوطنية الدائمة لرعاية 
الطفولة في الدماهيرية مرحلة الطفولة من المراحل ال يمر يما الإنسان منذ الولادة وتنتهي 
م نا يكير صل الع اتجة وقتل إلرط التلتل بدن الاسيية عفر برهي رض اااي 
في بناء الفرد المتأثر بعاملي الوراثة والبيئة » والي تتطلب رعاية وعناية خاصة لتحقيق نموه 
المتكامل » وإكسابه الشخصية السوية (3) . ظ ظ 

وعادة ما تقسم الطفولة إلى عدة مراحل وهي مرحلة الرضاعة والي تبدأً من الميلاد 
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مسؤولية الاسرة والمجسمع في ثربةالاطفال 





وح سن الثانية » ومرحلة الطفولة المبكرة وتبدا من سن الثالثة وح سن الخامسة» 
ومركلة اللفولة [للوومط كر انا غيزة ورد عن ميق افيه ويدف القاجة سر وم عله 
الطفولة بأطوارها هذه تعد من أهم مراحل حياة الإنسان على الإطلاق » إذ يتم خلالها 2 ]| 2 | 
تكوين وتحيد معام شخصية الفرد ومستقبلة إلى حد بعيد » وخلالها إما أن تنجح 
الموسسات الاجتماعية المناط بما مسؤولية تنشئة الطفل فيصبح حينذاك إنساناً سوياً قادراً 
على التكيف مع واقع مجتمعة » وإما أن تفشل فينشأ غير سوي يعاني من سوء التكيف 
»وبالتالي بمثل عبئاً ومشكلة على نفسه وعلى جتمعه (4). 

وتكاد تجمع الكتب والدراسات والبحوث النفسية والتربوية على أهمية مرحلة 
الطفولة في حياة الفرد» بالنسبة لمراحل نموه اللاحقة وباعتبارها المرحلة الي تنطبع وقائعها 
وأحداثها وخبراتها في نفس الفرد» ويستمر تأثير هذه الوقائع والأأحداث والخبرات في 
حياة الفرد بكافة حوانبها وإلى احر يوم فيها » وباعتبارها المرحلة الي تتكون فيه المعالم 
الأساسية لشخصية الفرد » وتنفتح فيها استعداداته ومواهبه » ويوضح فيها الأساس 
لاتجاهاته وأخعلاقه » وباعتبارها المرحلة الى تكون ش خصية الفرد فيها عجينه ليئة مرئة, 
يسهل تشكيلها وطبعها بالطابع الذي يرغب فيه القائمون على تربية وتنشكة ورعاية 
الفرد في هذه المرحلة» والإيمان بأ*مية مرحلة الطفولة وخحطورقا ف حياة الفرد يقتضي 
إعطاء الاهتمام الكافي والمناسب لرعاية الطفولة لضمان شبيبة وكهولة صالحتين» بل 
لضمان شيخوخة صالحة .:5) 
ونظزاً لأ*مية هذه المرحلة ف حياة الفرد ولمجتمع » لذلكبيحب التعامل معها بحذرء 
ومعاحة ما يحصل خلال هذه المرحلة من أنماط سلوكية معابحة تربوية دقيقة ؛ ذلك أن . 
جميع الأطفال يمرون بفترات من الصعوبات السلوكية والانفعالية » وتظهر بعض 
الدواسات أن كلذ مو الذ كور والانات يعازوة من مشكلات دزو عية علول مزسسلة مأ 


4. قائد احمد الشريي, "التنشئة الاجتماعية للطفل في قرية ليبية بين الأمس و اليوم " في مجلة العلوم الاجتماعية و الإنسانية, السنة 
الثالئة, تصدر عن اطيئة القومية للبحث العلمي, 1997, ص263-262. 


5. عمر محمد التومي الشيبائني , من أسس رعاية الطفولة العربية, منشورات جامعة القاتح, 1992 , ص 69. 








قبل المدرسة الابتدائية » وتتحقق درجة انتشار هذه الصعوبات السلوكية مع التقدم في 
العمر بالنسبة للأطفال في سن المدرسة لذا نحد أن الأطفال الأصغر الذين تتراوح 


أعمارهم ما بين (8-6) سنوات يفوقون الأطفال الأكبر عمراً الذين هم ما بين 
(12-9) سنة في عدد المشكلات السلوكية » كما أن ظهور المشكلات السل وكية أكثر 
شيوعاً ما بين الذكور منه بين الإناث » وف هذا الخال تقول (أنا فرويد) إن تحديد الحد 
الفاصل مابين الصحة العقلية والمرض هو أصعب في مرحلة الطفولة من المراحل اللاحقة » 
وأن الفرق بين السلوك السوي والسلوك غير السوي هو فرق في الدرجة » أي في مدى 
تكرار السلوك الذي يؤدي إلى حدوث مشكلة للطفل أو الأهل وامجتمع وإذا كان عدم 
الارتياح الناتج عن السلوك بالنسبة للطفل أو الآخرين باستمرار » وكان شديداً بطبيعته 
أصبح من الضروري الحصول على إرشاد نفسي متخصص »ء أو علاج نفسي للطفل 
وللأسرة » وكلما زاد ما يظهره الطفل من سلوك غير سوي » وكان سلوكه لا يتناسب 
مع عمره » وكلما مرت عليه فترة زمنية أطول وزادت مقاومته للجهود المبذولة الساعدته 
ول لاعن 'اطاحةا ول مساعدة يعلض جل المشكلة ز6 :نيعا لذلك عمد سيت 
رعاية الطفولة باهتمام عالمي واسع النطاق على مستوى الأمم المتحدة وما أصدرته من 
إعلانات ومواثيق » وما صاغته من اتفاقيات جاءت جميعها لتؤكد هذه الأهمية ولتشير 
إلى الإجماع العالمي في الاعتراف بالطفل وحقوقه ومس ؤوليات رعايته والاعتناء به 
ومساعدته على شق طريقة في الحياة » والمساهمة الإيجابية في دفع عجلتها » وفي هذا 
السياق جاء ميثاق الأمم المتحدة لحقوق الطفل عام 1959 ليؤكد على هذه الأهمية » 
وليضع العالم أجمع أمام مسؤوليات محددة تجاه فلذات الأكباد وصانعي المستقبل » ثم 
حاءت الاتفاقية الدولية لرعاية الطفولة في فاية الثمانينيات لتحول هذا الميثاق إلى اتفاقية 
تعاقدية يكون التصديق عليها بمثابة الالتزام الدولي » وتخضع الدولة المصدقة عليها لكافة 
الشروط والبنود الواردة في الاتفاقية » وعلى المستوى العربي اتخذت الأبعاد المهمة لرعاية 


6. شارلز شيفر, هوارو سليمان, مشكلات الأطفال المراهقين و أساليب المساعدة فيها, ترجمة نسيمة داود, نزيه حمدي عمان: 


منشورات الجامعة الأردنية, ص2-1. 





مسؤولية الأسرة والجتمع في تربيةالأطفال 
الطفل العربي والاهتمام به » مسارات محلية حاءت في شكل قرارات وقوانين وإعلانات 
قتم بالطفولة وتنص على حقوقها وعلى مسؤولية رعايتها في عدد كبير من الأقطار 
العربيةء أن امسا رانك اللكده لأذمة العربية هذا اظال ققد حاوك فشكل خنع 
حقوق الطفل العربي غطى جؤانب ذات منطلقات لما أهميتها في بحال رعاية الطفولة في 
الوطن العربي الكبير » وقد استمد هذا الإعلان منطلقاته من عقسيدة الأمة العربية ومن 
ترائها الفكري والحضاري , ومن التزاماتها الدولية كعضو له أهميته في امجتمع الدولي ؛ 
وهكذا تؤكد هذه المواثيق والإعلانات على أن الأطفال في أي مجتمع هم أسساس 





استمراريته وتقدمه ومعقد آماله » فإذا ل ينالوا ما يحتاجون من رعاية وعناية في إطار من 
الفهم العلمي » فإن هذا الأمل وذلك الطموح الذي يعقده المجتمع على أبنائه سبيكوان 
عرضة للضياع ومدعاة للفشل » وتتبدد تبعاً لذلك جهود المجتمع وتمدر مقدراته وتزاد 
احتمالات تخلفه (7). ا 

أما على مستوى مجتمعناً اللبي ققد ظهرت بوادر الاهتمام برعاية الطفولة في 
الجماهيرية منذ عهد ثورة الفاتح من عام 1969 واعتبرت الثورة رعاية الطفؤلة الرعاية 
الصالحة أحد شروط ومتطلبات التنمية الشاملة للمجتمع العربي الليي » وقد ظهر إيمان 
الثورة بأهمية الطفولة في الكثير من التشريعات الاجتماعية والضمانية الي صدرت في 
عهد الثورة منها قانون رقم (11) لسنة 1970 بشأن الجمعيات الأهلية » وقانون 
تشغيل الأحداث عام 1970 وقانون رقم (5) لعام 1987 بشأن المعاقين » وال قدف 
جميعها إلى رعاية الطفولة الرغاية الاجتماعية الصحيحة وحمايتها » وتضمنت كذلك 
حطط التنمية الثلاثية 1975-1973) والخماسية (1985-1981) " التأكيد 
على توفير الحماية والرعاية والتوجيه والتدشفتةة الصالحة للطفولة والشباب» 
| والاهتمام بالأسرة باعتبارها الخلية الأولى والأساسية في امجتمع والحافظة على وحدقها 
وتكاملها" ؛ ومن مظاهر الاهتمام بالطفولة في الجماهيرية أيضاً تش كيل "اللجنة العليا 


7. عبد السلام الدويي, حقوق الطفل و رعايته, مصدر سابق, ص 15-14. 








للطفولة" 2 5 0 في أعقاب لقاء قائد الثورة مع أساتذة علج النفس والاجتمناع 


والأخضائيين الاجتماعيين وأطباء الأطفال والمحققين والمهتمين بشوؤون الطفل يوم * 
(29 أكتوبر 1990) وال تعلق على جهودها آمال كثيرة في رعاية الطفل في 
الجماهيرية » وال أكدت على حق الطفل في الرعاية والتنشعة الاجتماعية الصالحة 
ومنحه الفرص الكافية لاكتشاف وتنمية استعداداته وحقه في الحماية والوقاية من 
الأمراض ومن أي شكل من أشكال الاستغلال والتأكيد على أهمية تحقق الوعي العام بين 
جماهير شعب الجماهيرية بأهميته تربية الأطفال ورعايتهم لصالح الطفولة وصال المجتمع 
الذي تعيش فيه 8 . ظ 
ثانبا : الأسرة مفهومها ودورها في رعاءة الطفولة 

الأسرة هي من أهم النظم الاجتماعية وأقدمها ء وهي موجودة في كل اجتمعات 
1 الإنسانية في العالم » وعبر التاريخ لا يخلو منها أي مجتمع من امحتمعات » فهي نواة الجتمع 
ل ري دح لبهي ا ات لج ا 
في تعريفها » واصطلاح الأسرة الذي يقابل لفظ (1'21121157 ) بالإنكليزية يعن معيشة 
يحل :وامرآة أو أكثر :على أساس الدحجول ي علاقات حنسية يقرها امختمع :وما يترئب 
على ذلك من حقوق وواجبات كرعاية الأطفال المنجبين وتربيتهم » ثم امتيازات كل من 
الزوجين إزاء الأخحر وإزاء أقاريهم ؤإزاء اجمتمع ككل » ويعرفها كل من (برجس زرك ً( 
في كتاهما الأسرة (1'21221137 1126' ) بأنها جماعة من الأفراد يربطهم الزواج الدج 
والتبي ؛ يؤلفون بيتاً واحداً » ويتفاعلون سوياً ولكل دوره امحدد كزوج أو زوجة » أب 
أو أم أو أخ أو أخمت مكونين ثقافة مشتركة » أما ( العائلة ) فهي تطلق على الجماعة الي 
تقوم في مس كن واحد ء وتتكون من الزوج والزوجة و اولاد هما الذكور أو الإناث 
المتروجين والاولاد المتزوجين وأبنائهم وغيرهم من الأقارب كالعم أو العمة والابلنة 


8. عمر محمد التومي الشيبان, من أسس رعاية الطفولة العربية, مصدر سابق, ص 76-70. 1 








مسؤولية الاسرة والمجتمع في ترسةالاطفال 


الأرملة الذين يقيمون في مسكن واحد ويعيشون حياة اجتماعية واقتصادية واحدة تحت 





إشراف رئيس العائلة (9). 

أما (أوجبرت ونمكوف) فيعرفان الأسرة بأنها منظمة دائمة نسبياً تتكون من زوج 
وزوجة مع أطفال أو بدوهم » وتتكون من رجحل وامرأة على انفراد مع ضرورة وجود' 
أطفال وتربط هؤلاء علاقات قوية ومتماسكة تعتمد على أواصر الدم والمصاهرة والتبي 
والمصير المشترك (10) . 

فالأسرة هي الوحدة الاجتماعية في كل ثقافة » وهي المسؤولة عن إعداد الطفل 
ثقافياً حي يتمكن من الحياة فيها » فهي الي تنقل إليه الآراء والأفكار والمعتقدات والقيم 
والعادات السائدة في ثقافته » غير أن وظيفة الأسرة لا تقتصر على ذلك إذ أن كل أسرة 
تختار من بين ما هو سائد في ثقافتها ما تنقله إلى أطفالها وما لا تنقله »كما أنها تفسر لحم ما 
تنقله من وجهة نظرها الخاصة وتبعاً لذلك بحد أن أطفال الثقافة الوالحدة يختلفون فيما 
بينهم (11), والأسرة هي اللجماعة الأولى الي يتلقى فيه الطفل الكثير من عادات امجتمع 
وتقاليده الأخلاقية والدينية » وهي البيئة الاجتماعية الأولى الي تطبع الطفل بطابعها ) 
وهي تقؤم بالعناية بالأطفال وتربيتهم وما يصاحب هذا من تعليم و تأديب» و ما يقابل 
ذلك من الطاعة و الاحترام» فالطفل يولد و لا يعرف شيئا عن امجتمع الذي ولد فيه) 
وعليه أن يكتسب التراث الاجتماعي من خلال معيشته في امجتمع, و هكذا فإن الأسرة 
كنظام يحافظ على الضبط الاجتماعي» من خلال الأسرة يكتسب الطفل شخصيته 
ويتكون ذاته و نتيجة احتكاكه في حياته المبكرة بأعضاء العائلة » و المواقف الي يواجهها 
وردود الفعل العاطفية الىّ عر يماء و يكتسب الفرد مكانته الاجتماعية من الأسرة الي 
ولد و ترب فيهاء و ذلك في ضوء مؤشرات العمر.و الجنسء و نظام الولادة » و انتماء 
الأسرة إلى طبقة ماء كما تحدد الأسرة الفرض و المكافآت و التوقعات بالنسبة 





9. حسين عبد الحميد امد رشوان, المجتمع المكتب الجامعي الحديث, الإسكندرية, 1990 , ص141-140. 
10. إحسان محمد الحسن, العائلة و القرابة و الزوج, دار الطليعة, بيروت, 1981 ,ص 10. 
11. سعد جلال, الطفولة و المراهقة, دار الفكر العربي , طبعة ثانية, 7, ص124. ' 


مت يي يي ل 2 و ات 





لأعضائها12). | 

و للأسرة أعمية كبيرة في حياة الإنسان» و ذلك لأنها من ناحسية تعتبر مصدر خبرات 
إيجابية حيث يشبع الطفل عن طريقها معظم حاحاته» و من ناحية أحرى تعتبر المظهر 
الأول للاستقرار و الاتصال بالحياة» و لذلك فإن استقرار شخصية الفرد و تفاعله البناء 
مع الواقع يعتمد اعتمادا كبيرا على ما يسود الأسرة من علاقات مختلفة» فالطفل ينمو 
نفسياً ني إطار الأسرة؛ إذ تتشكل شخصيته على وجه الخصوص عن طريق التقليد 
والمشاركة في تصرفات الأم و الأب فالتركيب العقلي و الأكثر عمقاً للطفل يتكون 
دوجن زوق اقلتد يو لدي أو عار ضعي #الطفل ينمه على والذيه اعتنادا ولينا مر 
على المستوى المسدي و المادي فحسبء بل أيضا على مستوى نموه الوجداني والنفسي» 
فإذا كانت الأسرة تقدم أمثلة غير مرضية أو هابطة أو عدائية للسلوك» فإن من شأن ذلك 
أن يشوب مو الطفل بالاضطراب» و كثير من حالات عدم التكيف والشذوذ 
ومشكلات السلوك تنشأ عن الأب والأم » كما أن كثيراً من الأطفال الذين يعانون| من 
عدم التكيف ينحدرون من اسر يكون المناخ السائد فيها لا يبعث على الشعور بالأمن ) 
وينتج عن ذلك عدد من العثرات الاجتماعية ( الانخراف , و الأمراض العقلية , وعدم 
التكيف ). غير أنه مع ذلك فإن حالة الأباء و الأمهات وردود الفعل الوحداني لديهم , 


وإحساسهم الداخلي بالأمن يتوقف في جانب منه على الظروف المادية و الاجتماعية الي 


تعيش فيها الأسرة :.بمعين أن تقديم مساعدة مالية كافية » أو تقويم إجتماعي لحذه الأسرة 


يمكن أن يسهم في اسنتباب الأمن الاجتماعي وانتشار الحدوء في المناخ الأسري» ويسهم 
بالتالي في زيادة تأثير الأسرة إضاياق عجلة فر الطفل رق 

وتقوم الأسرة بومواه كاي حا ا ري لبقي م لحرن العام 
مع الوسط الذي يعيشسون فيه » وأهم وظائف الأسرة هي الوظيفة التربوية وككن 


2. حسين عبد الحميد رشوان, مصدر سابق, ص 149. 
3. جورج موكو, التربية الوجدانية و المزاجية للطفل, ترجمة منير العصرة, و نظمي لوقا, دار المعرفة, القاهرة, 1978 , ص 9. 


لها 
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تحديدها بالأي : -,14) 
1 موا" اطق ليها زاك جيه لسعم و ماريق) المطدة الاق نعي 
2- مد الطفل بطرق وأساليب التكيف مع المجتمع حيث قيئ له تحارية الأولى مع الحياة. 
3- تتسم التجارب الأسررية بسمة الاستمرار والتكرار » حيث إن الطفل يقضي في, 
رحاب الأسرة أكثر ثما يقضي ف أي وسط آخر . 
4- يتلقى الطفل من أسرته مبادئ الأخلاق وطرائق الس لوك » وما يظهر من فروق في 
٠‏ السلوك والتصرفات بين الناس إما يعود جانب كبير منه لأسرهم وأسلوب حياقم . 
25 يمن الطفق في الأس:ة لللفة والتعون) تطريقة كلهم »بو كلما كاذك القادات اللغرية 
ف الأسرة واضحة ودقيقة » كان الطفل أقدر على التعبير الصحيح . 
6- يتعلم الطفل من الأسرة معان العطف والتعاون والتضحية واحترام الآخرين . 
7- تدعم الأسرة أفرادها من النواحي النفسية و الاجتماعية و الإقتصادية . 
ثالنا : الجتمع , مفهومه , ودورهق رعابة الطفولة 

لكل بمجتمع سواء أكان بحتمعاً صغيرا أم كبيراً طابع اجتماعي عام يتصف به فمن ٠‏ 
الممكن أن نقول إن هناك مجتمعات لها تأثير طيب على الأفراد » بينما هناك من جهة . 
أخرى مجتمعات لما تأثير رديء على أفرادها » ومن الممكن من جهة أحرى أن تحد 
مجتمعات تتصف بالتماسك الشديد و بالتأثير المباشر في الأفراد» بينما توجد من جهة 
أحرى مجتمعات قليلة التماسكء ولا تضغط بشكل مباشر على الأفراد 15) . 

ويعرف علماء الاجتماع المجتمع الإنساني بأنه جمع من الأفراد بينهم شبكة من 
التفاعلات والعلاقات الاجتماعية» سواء كانت هذه العلاقات إيجابية أم سلبية واضحة 
ومستقرة ومنتظمة أم أها تسير نحو النبات والاستقرار. إن مثل هذا الفهم للمجتمع 
الإنساي لايحدد حححما معيداً للمجتمع فقد يتسع هذا امجتمع ليشمل العالم با كمله, أو 


14. د. أحمد الفنيش, أصول التربية , الدار الدماهيرية للنشر و التوزيع و الإعلان, مصراتة, 1991 , ص 44, ' 
5.. يوسف ميخخائيل سعد, رعاية الطفولة, دار نمضة مصر للطباعة و النشر , القاهرة, 1979 , ص 135. 








قد يضيق حق يقتصر على عدد من الأفراد يدرك كل منهم وجود الآخخرين إدراكاً يجعله 
يتأثر ويؤثر في سلوك الآخرين وتكون آماله وأهدافه متوحدة معهم (16 , والمجتمع في 
أبسط معانيه نتاج لعملية تفاعل بين الأفراد يمارسون أنشطة فكرية وبدنية تمكنهم.من 
وق امراف وباط رعسم كم وهم لاله القافلااك اللنحقيرة مكون ناليع 
أنماط من السلوك وأساليب في التفكير والتفاعل مع البيئة» وتميز كل مجتمع عن غيره من 
ا مختمعات يطلق عليها ما يعرف بعلم الاحتماع الثقافى (©01116115)), فالثقافة إذن تعئي 


معتقدات الناس وعاداتهم وتقاليدهم ولغة التفاهم بينهم؛ وأدوات الإنتاج وما أنشأه 
امختمع من مؤسسات إجتماعية » أي أنها من أساليب الحياة الي أنتجها الناس وينتجها 
امجتمع ويتعلمها ويعلمهاء وينقلها إلى الأجيال الناشئة عن طريق التنشئة الاجتماعية:17) 
أي أن نقطة البداية في أي بحتمع هي وجود مجموعة عددية من الأفراد يعيشون ويعملون 
معاً على مدى طويل » ويستمر وجود هذه الجماعة وقتا كافياً يشبع نخلالها الأفراد 
حاجاقم » ويصطبغون بالصبغة الاجتماعية » فيجعل ذلك منهم جماعة منتظمة تفكر في 
نفسها وتميز كيانها وكيان الدماعات الأخرى » وبذلك تتحول بيئتهم الطبيعية إلى بيئة 
ثقافية » تنتقل فيها الأشياء إلى أدوات وموضوعات وأنظمة ذات معان بالنسبة لهم 
ولكيانهم الاجتماعي (18) . 

إن كل نظام احتماعي كما يرى علماء الاجتماع يتكون م ثلاثة جوانب هى :- 
الجانب الاجتماعي و الثقافي والشخصان ( الشخصي ) . فالجانب الاجتماعي يتكون 
من ثمط من العلاقات الاجتماعية المستقرة نسبياً و ال توحد بين الناس » بينما اللحانب 
الثتقائي يتكون من بمجموعة من القيم والمعايير والأعراف و الأشياء المادية الأخرى . وهنا 
تظهر قضية كيفية ربط الجانب الثالث ( الشخصي ) بالجانب الاحتماعي و الثقائق ء 
فالإنسان يقوم من خلال تفاعله مع الآخرين بتكوين علاقات تكون في مجموعها شبكة 
6س سان لوعو ا سروه للتوعل عار يهال الامسساع عار التو اشر والترو ,180201992 


7. د.أحمد الفنيش, أصول التربية, مصدر سابق, ص 37. 
8 . محمد الحادي عفيفي. التربية و التغير الثقافي , مكتبة الانجلو, القاهرة, 1962, ص32. 











مسؤولية الاسرة والجشمع في تربيةالاطفال 

اتصال بين الأدوار الاجتماعية المكونة للنسق » و يعتمد أداء الدور على ما يرتبط به من 
معايير و قيام الفردية يربط بين هذه المستوياتء و قيام الإنسان بالدور كسلوك متوقع 
هذه على تأثير الفرد بالجماعة و ثقافتهاء بل بمتد إلى تأثير الفرد في أنماط العلاقات و ثقافة 





الجماعةر19). 

إن الطبيعة المميزة للإنسان تمعله قادراً على تنظيم الكثير من جوانب حياته تنظيماً 
محكماًء و لتحقيق هذا الغرض ينبغي على الناس أن يضعوا قواعد محكمة و إجراءات 
مننظمة ‏ و أن يخلقوا قدراً من التنسيق و التكامل بين أفعالهم في سبيل امحافظة على بقائهم 
و استمرارهم؛ و من خلال عملية وضع هذه القواعد يتوصل الناس إلى حلق الوحدات 
الأساسية للتنظيم الاجتماعي. ا 

و إذا ما أريد للحياة أن تبقى و تستمر فلا بد من توفر بعض الشروط الي يجب أن 
يحققها امجتمع» فصلا عن ذلك يسعى الاليينان دائماً غخر مقدنيق أهداف اماع 
وشخصية:؛ تلك الأهداف الى تتخحذ طابعاً شرفا ان عحاول الثقافة. و هذا المعئ يمكن 
القول أن معظم الأفعال الإنسانية تتصف بالمعقولية أو الرشد و أن ذلك هو الأساس الذي 
بدونه تصبح الحياة الاجتماعية صعبة التحقيق20). 

و أخيراً يمكن القول: إن ف 
الأسس أهمها:-(21). 

1- إن امجتمع لا يوجد بحرداًء و إنما هو كيان حي ديناميكي في تطور دائم و مسستمر ؛ 
وتتأثر وظائفه و العلاقات بين أفراده و جماعاته و تنظيماته السياسية» و قيمه بنوع الحياة 





الاقتصادية الى يقوم عليها و.ما يستخدم ف هذه الحياة من وسائل إنتاج . 

| 2- إن المختمع يقوم على جهد كل فرد من أفراده لتحقيق الكفاية عن طريق ارتبساطه 
9, د. إبراهيم عثمان. مقدمة في علم الاجتماع, دار الشروق للنشر و التوزيع, الطبعة الأول , 1999 , ص 181 
0, اليكس أنكلز , مقدمة في علم الاجتماع وترجمة محمد الجوهري و آخرون, دار المعارف, القاهرة, 1 ص134. 
1. محمد اهادي عفيفي» في أصول التربية, مكتبة الأنحلو, القاهرة, 1970, ص 78-66. 








بالأفراد الذين يسعون إلى إشباع حاحاتهم بطرق تشبه طرقه في سعيه إلى تحقيق عذه 
الحاجات. 

3- إن الأفراد في تعاملهم و قيامهم بجهود مشتركة لتحقيق حاحاقهم يعملون على تنظيم 
هذه الهود عن طريق ما نسميه بالتنظيم الإحتماعي. 

4- إن كل جتمع يتضمن تشكيلات من الأنغماط الي ينبغي أن يكون عليها السلوك بين 
الأفراد و الجماعات الذين يكونون المجتمع. و جوهر هذه الأنماط يمكن أن نسميه 
(بالتعجاوب). 


5- إن نشأة الفرد في الجماعة و ارتباطه بما ونموه في إطارها يؤدي به إلى أن يتببي 
مسؤولياتها و سلوكها و الدفاع عنها . 
رابعا: أهمية التكامل بن الأسرة والمجتمع , وانعكاس ذلك على تربية الأطفال 

إن تنظيم الحياة الاجتماعية و استمرارها و تغيرها هو نتيجة للنشاطات الفردية ضمن 
إطار الجماعة» فالتفاعل بين الأفراد , و الانتظام في جماعة يؤدي إلى قيام علاقات 
فتشكل هذه الجماعات و طبيعة العلاقات بين الأفراد مفهوم المجتمع. و بهذا تصبح 
للجماعات كالأسرة و الطبقة و التنظيمات أهمية في تحديد مععئ امجتمع. 

ويعبر (رالف لنتون) عن هذا التوجه بالقفول: "إن اممتمع يتألف من بجموعة من 
الناس عاشوا و عملوا معاً ما فيه الكفاية لينتظموا أو ليروا أنفسهم كوحدة إجتماعية 
ذات معالم و حدود واضحة(22). و انبئق عن مثل هذه التصورات للمجتمع ما يمسمى 
بنموذج الاتصال» و يقوم على تصور المجتمع كشبكة معقدة من الاتصالات» فالاتصال 
يؤدي إلى التعارف و إلى قيام علاقات» و تنظيم مشاركة في الحوار و التفاوضء و محنولة 
التأثير في الآخحرين» و الاستجابة لحالاتهم. و يقوم هذا التفاعل من خلال نظام رمري 
يسمح بنقل المعاني و تبادلحاء بحيث يستطيع الإنسان في الجماعة وار كارا عر افا 


2. د. إبراهيم عثمان, مقدمة في علم الاجتماع, مصدر سابق, ص 91. 
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و أفكارهم و شعورهم . فمع الزمن يتطور فهم مشترك و مشاركة في مواحهة القضايا 
والمشكلات» كما أن وجود نظام رمزي يس مح بنقل ما تراكم من معرفة و ثقافة 
للأعضاء الحدد» فيتحول هؤلاء إلى أعضاء يد ركون ماهو مقبول» و ماهو مرفوض»ء وما 
هو متوقع احتماعياء و كيف يقومون بأدوار تحتاجها الجماعة " | 

فالنظام الرمزي هو إذن أساس الاتصال يولد ثقافة انمجتمع؛ فتصبح للعضوية أهمية من 
حيث من هم في المجماعة و من هم خخازجهاء يميزهم طريقة حسياة تتطور عنها هوية 
٠اجتماعية‏ تحدد (النحن و الآخرين) » أي أن التفاعل و الاتصال يولدان أنغاطاً إجتماعية 
ثقافية تميز جماعة إنسانية عن أحرى. و يتضمن هذا قيام نوع من الطرق و القواعد الثابتة 
نسيباً للتفاعل» أهم نتائجها قيام تنظيم احتماعي يشمل بنية تتوزع فيها الأدوار 
والمكانات يطلق عليها البناء الاحتماعي» و إلي جانب هذا قيام ثقافة » وكل مجتمع يحاول 
امحافظة على كيانه و استمراريته و ذلك بدمج الأعضاء الحدد و الحرص على ما قاموا به 
من نظام و مؤسسات و تنظيمات كما يطور كل مجتمع أساليب و طرقاً للاستحابة 
للتحديات» و تلبية حاحات أعضائه(23). 

فالبيئة الاجتماعية إذن تؤثر في نمو الطفل تأثيراً فعالأء حي إفها يمكن أن تكون من 
أقوى العوامل الاجتماعية الأخرى» ذلك أن الطفل يحمل الاستعداد للجميع الفضائل 
الإنسانية » و البيئة الاجتماعية هي الي تلعب الدور الرئيسي في تفتح هذه الفضائل 
الإنسانية» أو منعهاء و هي الي يمكنها أن تصنع من الطفل بحرد حيوان صغير أو معتوه 
بدائي التصرفء أو يصنع منه كائناً متمديئاً يخضع لمقتضيات العقل» و ذلك بشرط أن 
يكون الطفل نحاضعاً هذه الظروف الاجتماعية منذ ولادته , و بدون الاحتكاك الإنساني 
فإن الطفل لا يستطيع أن يحيا اجتماعيًء و يظل الطفل كالذئب أو الوحسش الذي يعيش 
ومولاطع ريد اناشع الخ واوعة عسي الدرسيع شعنيت] و1 لياق 
مجتمع غير متطور أي بدائي فإنه يأخذ عنه مفهوماته و أنماط سلوكهء أما إذا كان هذه 





3, المصدر نفسه, ص92 





امجشمع متطورا فإنه سوف يتكيف معه أياً كانت قيمته الثقافية:24. | 
إن البيئة امحيطة بالطفل تتكون بطبيعتها من مجموع الظروف و الواقف و الأعمال 1 





ويؤكد (جون ديوي) ذلك بقولة: "أننا لا نربي تربية مباشرة أبداً بسل نربي تربسية غير 
مباشرة باللجوء إلى البيئة » و الفرق عظيم جد بين أن تدع للبيغات أن تقوم بتربية النشء 
بطريقة الصدفة؛ و بين أن نصوغ نحن البيغات الى نريدها لتربيتهم و تهذييهم؛ و أيا 
. كانت البيئات فهي بيات مصادفة من حيث عملها التربوي ما لم تنظم عمداً بالنسبة إلى 
أثرها التربوي, فالبيت المثقف بمتاز عن البيت الجاهل بأن عادات الحياة و أساليب التعامل 
القافنة كية تكون مغيرة أواغلن الكقل مضطئتفة مفكرة إوتلده العادات تاثيرا ف قو 
الأطفالر25". ١‏ 
لقد أوكل المجتمع مهمة تنشئة و إعداد الطفل إلى عدد من الموسسات الاجتماعية » 
وأهمها على الإطلاق الأسرة » و ترجع هذه الأهمية لسببين جوهريين.» الأول ار 
البيئة الأولى الي يولد و يعيش و ينمو فيها الطفل خلال السنوات الأولى من مراحل 
حياته» و الثاني» أن أساس أو بداية تكون الشخصية الإنسانية إنما يبدأ في الطفولة و خاصة 
الكر ها ءا متايع أن لاسر عن ارلا نوسيات ال الخ تقوم يشكال ودين 
شخصية الطفل » أضف إلى ذلك أن الأسرة باعتبارها من أهم عناصر البناء الاجتماغي) 
إما تتمثل و تعكس أوضاع و خصائص مجتمعهاء و بالتالي تعكس ذلك على الطفل» | 
نشي بواسظة طرق و أساليت السطفة الاجتباعية يعن يعي تأثير الطفل:ي وهاو تتشفتة 
بالمستوى الاجتماعي و الثقافي و الاقتصادي لأسرته226). 


إن مسؤولية الأسرة في تربية و رعاية الأطفال ترتبط ارتباطا شديدا بتقهم أو يحاح 





4. جورج موكر, التربية الوجدانية و المزاجية للطفل, مصدر سابق, ص91. 

5. جون ديوي , الليكقراطية و التريسية, ترجمة مين عق راوي, زكريا ميخخائيل, مط عة لحتة التأليق و الترجمة و البشر, 
القاهرة, 1954 ,ص 20. ش 

6, قائد أحمد الشرجبي, التدشئة الاجتماعية للطفل في قرية ليبية بين الأمس و اليوم, مصدر سابق, ص 263. 
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التحصيل العلمي للفرد » كما إن الخبرات الأسرية تؤثر في الكثير من الأحيان على مو 
شخصية الفرد » فإذا كانت الأسرة و المدرسة وسائل المجتمع الأساسية لإعداد الشخصية 
و تحقيق نموها » فإن الفرد عضو في أسرة تغرس فيه المفاهيم و القيم و الاتجاهات الي 
يؤكدها امجتمع » و الي توفر للفرد فرصة لتكوين علاقات اجتماعية مع من يتفاعل 
معهمء و ما يتلقاه الفرد من تدريب اجتماعي في محيط أسرته الذي يترك بنصماته على 
شخصيته و اتجاهاته » و أنماط سلوكه مع الآخرين» فالأطفال بشخصياتم الي صاغتها 
الأسرة بمثلون عضواً في محيط المدرسة, يتفاعلون مع زملائهم و مدرسيهم؛ و بقدرما 
وكوف متو انان انماع و عيطة الأ مره ليله منكر نكي فو و عوط المقوينة 

و بقدر ما يكونون متوافقين اجتماعية في محيط الآسرة و المدرسة تتوفر لمهم فرص 
الاستقرار و الرغبة و المثابرة لتحصيل العلم؛ و اكتساب الخبرات والمهارات اليْ يعتمد 
عليها تقدمهم الدراسي» و يشير التوافق الاحتماعي لدى تكيف المكتسبات السلوكية 
للأطفال مع أنماط السلوكية و طرائق الحياة السائدة في محيط الأسرة و المدرسة » و بذلك 
يكون لتوافق الأطفال بعده الشخخحصي الذي يعبر عنه تكيف اتحاه الأطفال و سلوكهم 
طريقة الحياة في محيط الأسرة و المؤسسة التعليمية» و بعده الثقافي المتمثل في اكتساب 
الأطفال لقيم و معايير امجتمع و ال توجه اتحاهاهم و سلوكهم » و بعده الاجتماعي 
الذي يعبر عنه الأطفال في قدرتهم على الاتصال و التفاعل في محيط الأسرة و الملدرسة » 
ولهذه الأبعاد الثلاثة أثرها في التحصيل الدراسي للأطفال» و الشكل الآتي يوضح التفاعل 


بين مؤشرات التوافق الاحتماعي و بينها و بين مؤشرات التحصيل الدراسي(27): 


7. د. فلدية الجولان , علم الاجتماع التربوي, مؤسسة شباب الخامعة, الإسكندرية, 1993, ص302-300. 





تحقيق أهداف البرامج والمؤسسات التعليمية 





اليا ب ير في دن 

ومما تقدم بمكننا القول أن الأسرة هي الوحدة الاجتماعية الأولي تتحمل مسؤولة 
تربية وتدشئة الطفل في مراحله العمرية الأولى » فتقوم بغرس قيم و عادات وتقاليد الأمارة 
و المجتمع وحسب الثقافة السائدة » ومنها تتكون شخصية الطفل » وبعدها تأي المدرسة 
فتتلقى هذا الطفل لتحافظ على قيمه الاجتماعية الي تمثل قيم الأسرة والمجتمع الذي نشأ 
فيه » وتزيد عليها القيم التربوية والثقافية » وما دامت الأسرة والمدرسة هما من مؤسسات 
لمجتمع المهمة لذا فمن الضروري أن يرتبطا بعلاقات وثيقة لضمان بلورة شخصية الطفل 
وامحافظة على سلوكه وحمايته من الانحرافٍ والاستغلال من قبل الآخخرين أفرادا أو 
جماعات أو مؤسسات . ْ 


خامسا : الافاق المستقبلية الطفولة في ظل عام متغير 
يقرر الكثير من العلماء أن الدعائم الموهزية لحياة الإنسان الراشد تقوم على ما يتلقاه 


يعيشه من تحارب و نحبرات» و ما يتلقاه من توجيه و ارشاد » لهذا كانت مرحلة الطفولة 


مسؤولية الأسرة وامجتمع في تربيةالأطفال 





من أهم المراحل في مسيرة نمو الإنسان و أكثرها تأثيراً في بسناء شسخصيته: ففي هذه 
المرحلة تبدأ أغلب الاتحاهات النفسية و الاحتماعية و الصحية » و فيها يدأ الفرد في 
اكتساب و تنمية قدراته التفاعلية مع بيئته و المحيطين به » و ي ؤكد الكثير من الباحثين في 
حال علم النفس الاجتماعي على أامية مرحلة الطفولة في حياة الإنسان و تكوينه » لأن 
الطفل في رأيهم و عند ولادته هو عبارة عن كائن حي إنساني قابل لأن يكون شخصياً 
معيناً بحسب الظروف الاجتماعية والنفسية والصحية الي يوجد فيها ؛ وأن عمليات 
التنشئة والتطبيع الاحتماعي وعلاقات الحب والعطف والحنان الي يتلقاها الطفل في 
أسرته وبيئته تلعب دور رئيساً في تشسكيل شخصيته وتحديد هويته » ويزيد من أهمية 
مرحلة الطفولة في عمر الإنسان درجة اعتماد الطفل على غيره وزيادة معدلات النمو 
السمي والنفسي والاجتماعي » بحيث أن أي إرباك أو اختلال يصاحب أي مظهر من 
مظاهر الدمو يكون سبباً في تأخير واخختلال تكامل النمو 28 » وما دام الطفل يكثل عنصراً 
مهماً في تكوين الأسرة الي تمثل في الوقت نفسه أحد الوحدات المهمة المكونة للبناء 
الاحتماعي لأي بجتمع » فإهما يتأثران.مجمل التغيرات الي تمر بها بجتمعات العالم 
المختلفة » نخاصة إذا ما علمنا السرعة الكبيرة للتغير في عصرنا الحالي . والتغير الاجتماعي 
مهم لأنه يتعلق بالفرد والمجتمع » وأن هذه الظاهرة ملازمة للمجتمع البشضري » 
فا مجتمعات الإنسانية دائماً في تغير » وتختلف درجة التغير من مجتمع لآخر حسب طبيعة 
الظروف والمؤثرات الداخلية والخارحية » وقد استعمل هذا المفهوم من قبل علماء 
الاجتماع للتعبير عن ظاهرة التحول والنمو والتكامل والتكيف والملاءمة » وأهمية التغير 
تظهر بأنه لا يوحي بأحكام تقوعية مثل حسن أو سيئ أو خير أو شر » ولكنه يقرر الواقع 
كما يكون في امجتمع (29) . 1 

أما " مصطفى الخشاب "فيرى بأن التغير الاجتماعي هو كل تحول يحدث في النظم 


8. عبد السلام الدويي, حقوق الطفل و رعايته, مصدر سابق, ص16-15. 
9, د. محي الدين صابر, التغيير الحضاري و تنمية امجتمع, دار المعارف عصر, 1992 , ص73. 








الاحتماعية » سواء أكان ذلك في البناء أم في الوظيفة خلال فترة زمنية محددة » ولما كانتت 
النظم في امجتمع مترابطة ومتكاملة بنائياً ووظيفياًء فإن أي تغير يحدث في ظاهرة لابد أن 
يودي إلى سلسلة من التغيرات الفرعية وال تصيب معظع الحياة الاجتماعية بدرججات 
ومففائعة 4و التي المشرون انان لبا الاسساضة عاماه اساسا وهر طروزة كنك 


الأفراد وتربيتهم وحراكهم الاجتماعي وفقا لما يتطلبه التغير من مستحدثات (80) . 





1- العوامل الدينية والمتمثلة بالدرحة الأولى في ظهور الديانات الكبرى . 
2- الثورات والحروب ال تحدث في المجتمعات من وقت لآخر . 
3ع الغراما البيئرة وسصوضا ها تعلق ينها البقة الجدرافية . | 
4- العوامل السكانية والمتعلقة بحركات السكان في امجتمع من هجرة ومواليد ووفيات . 
5- التحولات العلمية والتكنولوجية . 
6- تطور وسائل الاتصال والمواصلات بين امختمعات . 
7- التحولات الاقتصادية و الاجتماعية. 
8- ظهور الأيدلوجيات الفلسفية و السياسية. 

لقد أصبح التغير في عالمنا المعاصر حقيقة ملموسة للجميع شغلت الفلاسفة و العلماء 
و الناس العاديين» و من المعطيات الي نتجت عن التغير العلاقة بين عمر الإنسان و حمر 
الأفكار» و حيث أن تقلص المسافات و التأثير السريع و المباشر للثقافات و الحضارات ل 
بعضها البعض» و سرعة الأحداث و تعاقبها حعل عمر الأفكار قصيرا جداء هذا من 
ناحية» و من ناحية أحرى ساعد تقدم الطب الوقائي و العلاحي» و التقدم الذي طرأ 
على علوم الأغذية على زيادة عمر الإنسان» حى يكاد يصل إلى الضعف في بعض المناطق 


0. مصطفى المنشاب, دراسة المجتمع, مكتية الأنبجلو المصرية, القاهرة, 1999 , ص 188. 
1, د. أحمد الفنيش, أصول التربية, مصدر سابق, ص 63. 
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من العالم. إذن عمر الإنسان في امتداد مستمر و عمر الأفكار في تقلص مستمر» و عندما 
نتصفح الماضي بحد أن الناس كانوا يتقبلون في وسط عدد محدود من الأفكار الي توارثها 
الآباء عن الأجداد» و توارثها الأبناء عن الآباء» يستمر الاعتقاد في هذه الأفكار و العمل 
ماعدة أجيال دون تغير أحيانا. 

إن هذا الوضع جعل الثبات هو المبدأ الذي حرك حياة الناس, أما الآن فان مبدأ التغير 
قد حل محل مبدأ الثبات» و لعل الشيء الوحيد الثابت الآن هو إن الأفكار و الأشياء تتغير 
و تنمو بدرجة رهيبة, حي انه قدر أن المعرفة تضاعفت من عشر مرات إلى مس عشرة 
مرة في كل عقد من النصف الثاني من القرن العشرين؛ كما تقلصت الفجوة بين 
النظريات و تطبيقاتا32). 

إن التطور السريع للتكنولوجيا دفع إلى حدوث تغيرات في امحالات الاجتماعية؛ 
حيث احرج المرأة من المنزل و ادنحلها على عالم الحياة العامة» و لا س يما المصنع 
والمكتب» كذلك عمل على تغير في وظيفتها الاحتماعية و مضمون ادوار عناصرهاء 
وبحمل الاعتبارات التقليدية بين الحنسين» بالإضافة إلى بروز ظاهرة الحجرة من الريف إلى 
المدينة و ما صاحب ذلك من تفكك الحياة الريفية التقليدية. 

و تعقد ف الحياة المدنية» كما ساعد على تغير نظام القيم بصورة عامة» و ظهور قيم 
وعادات و علاقات اجتماعية جديدة(033). 

و بناء على المعطيات السابقة؛ نستطيع القول أن عالم اليوم غير عالم الأمس, 
وسيكون عالم الغد مختلفا احتلافا جذريا عما ألفناه و ألفه السابقون, و لقد صار عالم 
اليوم وحدة مترابطة الإجراءات متداخحلة الأطراف» متفاعلة في شؤونها و أحدائثها 
وقضاياها, و أدى ذلك إلى ظهور وضع جديد أهم سماته هي (34): 

1. اجتاز الإنسان إطإر التفاعل مع البيئة ا محلية إلى دوامة البيئة العالمية» و لم يعد 


2, المصدر نفسه, ص 70-69. 
33 . محمد أحمد الزعبي, التغيير الاجتماعي , دار الطليعة للطباعة و النشر, بيروت, 1979 ص71 
4,. د.أحمد الفنيش, أصول التربية, مصدر سابق, ص1 7. 








2 احتاز ا مجتمع مرحلة الاستقرار الحضاري و الثقافي القائم على تراث متميز» 


و حاضر مألوفء و مستقبل قابل للتنبؤ إلى دوامة التدحل الحضاري و الثقاثي بين 


. المجتمع الواحد» و باقي حضارات و ثقافات المجتمع البشري. 
3. أدت الثورة العلمية التكنولوجية على دفع عجلة النمو و التغير دفعا شديدا 
يقة لم يسبق لها مثيل في التاريخ الإنساني وفرضت هذه التغيرات على امحتمعدت 
تحولات حذرية ف قيمها و مفاهيمها و أساليبها الحياتية. 


و في ظل كل ما تقدم يمكننا القول أن الطفولة مرحلة مهمة في حياة الإنسان والأسرة ' 


هي وحدة اجتماعية مهمة في البناء الإجتماعي لأي مجتمع من المختمعات» بل هي أهم 
وحدة و مؤسسة من مؤسسات الجتمع, من خلال وظيفتها في تربية و تنشكة الأطفاى » 
للك يجب أن تحظى برعاية و اهتمام كبيرين من قبل امجتمع. 

و إذا أحذنا في اعتبارنا النتائج المترتبة على ظاهرة التغير سواء بالنسبة للفرد أو 
الأسرة أو امجتمع » فماذا يمكننا فعله لمواحهة النتائج السلبية لهذه الظاهرة» و كيف يمكننا 
المحافظة على الاستقرار الاجتماعي؟ فكما لاحظنا من خلال ما تقدم أن الزمن و المسافة 
الم تعد دروعا تحمي امجتمعات من تأثيرها في بعضها البعض » و ذلك نتيجة للتطور الكبير 
ف وسائل الاتصال و المواصلات الي ربطت العالم كله. 

على هيئة شبكة واحدة يتدافع في قنواتها البشر والأفكار والأشياء صوب كل اتحاه في 
استمرارية وكثرة وسرعة لا مثيل لها في تاريخ الإنسان. ٠‏ 

إن الوضع الحديد يملي ضرورة تحول التربية من بحرد عملية تتناول الإنسان بالإعداد 
ف مرحلة معينة ولجدمع معين إلي إستراتيجية تأخخذ في الإعتبار ظاهرة التغير بأبسعادها 
ومؤثراتها على الفرد وامجتمع من ناحية » ومن ناحية أخرى تستوعب الإنسان في كل 
المراحل العمرية الي يمر يما ء أي صار لزاماً على التربية أن تتحول إلى إستراتيجية لمواجهة 
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التغير وضاعته وقيادته وإعداد الإنسان إعداداً بمكنه من أن يعي هذه الظاهرة ويقبلها 
ويواجه احتمالاتًا » ويساهم مساهمة فعالة فيها » وبناء على ذلك ينبغي أن توخذ في 
الاعتبار عند بناء الاستراتيجية التربوية الآق :(5) 1 

1- طبيعة الإنس ان وما تنطوي عليه من خصائص وإمكانات » أي أن 
تستوعب الإستراتيجية التربوية بيئة المتعلم الداحلية بجوانبها المعرفية » وما تنطوي 
عليه من معلومات وخخبرات » وجوانبها النفسية » وما تنطوي عليه من ميول 
واتحاهات » ومعطياتها الاجتماعية » وما تتضمنه من معتقدات وعادات » والبيئة 
الخارجية بحوانبها الثقافية والحضارية . 

2- أن يتجاوز العمل المدرسي جدران المدرسة إلي المجتمع الواسع ويتفاعل مع 

3- أن يستوعب العمل التربوي ماضي المجتمع من تراث وخبرات » وما في 
حاضره من حاجات وصعوبات » وما يخططه للمستقبل من برامج في مختلف 
اللحاللات . 

4- أن تتضافر جهود الموسس ات الاجتماعية » وعلى وجه الخصوص 
المؤوسسات الإعلامية والثقافية من أجل توفير العناية المتكاملة بالطفل من النواحي 
إضافة إلى ما تقدم ينبغي أن تستند الاستراتيجية التربوية في عملها إلى أساسين هامين 

هما:- 

أولا: القيم الأصلية الى يستند إليها تراثناء و المستخلصة من الدين » حسيث إن في 
استطاعتها تطوير الفرد و امجتمع على أسس سوية » و إعدادها إعدادا ذا تأثير للمستقبل. 
ثانيا: الاستعانة بالوسائل و الأساليب العلمية و التكنولوجية الي تعيننا على تطوير امجتمع 


وفق قيمه الأساسية. 


5. ا مصدر نفسه, ص 73-72. " 





لالاستراتيجيه الربيورية الي ايت اوتماذها البوم بج طل العام اللخيره في الي تعجر 


الإنسان الركيزة الأساسية في العمل التربوي» و ذلك لأن الثروة البشرية و النهوض ها . 


هي عماد التقدم في أي مجتمع من امجتمعات» و لذلك يجب أن تأخذ مسألة الاهتمام 
الطفرولة رساي نجنا كي من سن السو حاتري أن عه لا سد ريرك 
والقوانين ال تضمن هذه الحقوق لذلك اعتبرت مسألة تحديد و ضمان حقوق الطفل 
من المسائل الجوهرية في رعايته, خاصة و أن الطفؤلة عموماً تتميز بالضعف و العجز عن 
إشباع الحاحات و تقدير المسؤوليات و حاجتها المطلقة لمن يأخذ بيدها » و يشبع 
حاجاتها و يقر بحقوقهاء و يضمن تطبيقهاء و ذلك لأن الأطفال هم عماد المستقيبل 
وصانعوا الغد بخيره و شره » و تصنف حقوق الأطفال إلى خمسة أصناف هي (36): 

1. الحقوق المدنية و السياسية : فالحقوق المدئية و السياسية للطفل بحقه في 
الانتماء بأن يحمل اسماً و جنسية» و أن يحمي من التعذيب و إساءة المعاملة » و غيزها 
دو الأو ل مفموفه اشطان ل ونا اله مله وبق 0 ادر 
وسعادته.. 

2. الحقوق الاجتماعية: و تشمل تمتع الطفل بحياة احتماعية جيدة» و تنشكة 
اجتماعية مناسبة» و أن يحظى بالرعاية الي تتطلبها حالته و ظروفه. 

3. الحقوق الاقتصادية: و تتضمن تمتع الأطفال بالمزايا الضمانية» و مستوى 
معيشي لائق » و تنظيم عمل الأطفال. ْ 
4. الحقوق الثقافية: و تشمل حق الطفل في التعليم و التثقيف و الترويح. 

و مع كل ما صدر من لوائح و تشريعات لضمان حجقوق الطفل و حمايته من 
الاستغلال في ظل مسيرة التغيير السريع الي تمر يما بجتمعات العالم اليوم, فقد كان 
الإسلام سباقا لكل هذه اللوائح و التشريعات. فقد اعتير الإسلام الأطفال زينة الجياة 


ظ 


ومصدر جمالها, قال تعالى: ( الْمّال وَالْبَنُونَ زيّنة الْحَيّاة الدُنيَا 4 . سورة الكهف الآية 





6. عبد السلام الدويي, حقوق الطفل و رعايته, مصدر سابق, ص23-22. 
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(46) ا قو ال الا رط اليو اميد لكر ا ش 
المعاملة و الاستغلال و أوضح الملامح الرئيسية لتربيته و حماية أمواله. خاصة في حالاات 
اليتم و ضمان حقه في النسب و الاسم الذي لم ينتبه له العالم إلا في عام 1959 ليجعله 
نصا للمبدأ الأول من الإعلان العالمي الحقوق الطفل كما ضمن الإسلام حق الطفل ف 
الميراث و الحضانة و الرضاعة.و.الكفالة الي نص عليها في المادة (20) من اتفاقية الأمم 
المتحدة لحقوق الطفل الصادر عام 1989 (37). 
الخاتمة : 

يتضح لنا من كل ما تقدم أن الطفولة مرحلة مهمة في حياة الإنسان, فمن نحلالها تبدأ 
' مرحلة النمو النفسي و الدسمي. و الأسرة هي أحد الوحدات الأساسية المهمة الي أوكل 
لها امجتمع مهمة تربية الأطفال, و تنشئتهم على قيم و عادات و تقاليد اجتمع الأصلية. 
وف ظل التغيرات السريعة الى تمر يما امختمعات ف العالم اليوم» و في ظل ظهور إلعديد من 
المفاهيم الدديدة كالعولمة والتحديث و العصرنة وْ تصدير. الديمقف راطيات إلى شغوب 
العالم, المصاحبة للتغيرات السريعة في عالم اليوم. يمكننا القول أن عالم الغد مبهم و غير 
واضح في ظل التداعيات المختلفة على المستوى السياسي و الاقتصادي و الاجتماعي الي 
تشهدها ناك اليوم. لذا يحب أن نأخذ في اعتبارنا عند التعامل مع هذه المعطيات أن 
تضمن استراتيجياتنا التربوية التأكيد على قيم الإسلام العظيمة وتاريخنا الحضاري 
المشرق , مع توضيح أهمية التغيرات الحديدة حى نتمكن من تربية أطفالنا على القيم 
الأصيلة أولا و على كيفية التعامل مع القيم الجديدة الي تفرضها علينا طبيعة الحياة في 
عال اليوم ثانيا. 


7. ا مصدر نفسه, ص 24. 










لح د منصور شيته 
فلية (لآواب - جامعة (لفاتع 











المقدمة : | | 
نظراً لما يتصف به العصر الحالي من تطور سريع في كافة محالات المعرفة وما تميز به من 
ثورة في عالم الاتصالات والتكنولوجيا » كان لزاماً على كل أمة تريد أن تحتفظ لنفسها 
بمكانة مرموقة بين الأمم أن تواكب هذا العصر ‏ عصر العلم والتقنية ‏ بتغيير وتطوير 
وتحسين مناهجها الدراسسية بما يتلاءم مع ذلك التفجر المعرثي وبما يحافظ على قيمها 
وأصالتها : 4 ٠‏ ش 
إن عملية بناء المناهج ليست عملية سهلة تتم حسب اجتهادات فردية » بل هي عملية 
معقدة مركبة تحتاج عملاً متواصلاً وتجرييسياً هادفاً وإشستزاكاً لأكبر عدد ممكن من 
العسرين و اللسسيديى الكو بالعمالةالجلسية والكركرية: ١ش‏ 
إن إعداد المناهج عملية معقدة تتفاعل فيها متغيرات غديدة يصعب السيطرة عليها 
جميعاً ونخاصة أن ميدان المناهج مازال جديداً وأن المناهج علم ليس من السهل البحث فيه 
وفي دارسته لأنه من العلوم الحديثة . فالمنهج هو الأداة والوسيلة لتحقيق الأهداف التربلوية 
المانة العسجفم من الخل با سياف اداه اشيم رضن غر كدهع نر بنواصلة حا 








الجماعة من ناحية وتنمية شخصياتم من ناحية ثانية . 
إن المناهج تتطلب تراك تام بجموعة من الأسس الفلسفية والاجتماعية الي تنطلق 
من توحهات المجتمع الفكرية ومحتوى الثقافة الإجتماعية » وكيان الأفراد » وشخصياتهم 
باعتبارهم القوى المستوعبة لحذه الثقافة . 
إن الثورة التكنولوجية الى نعيشها اليوم وال غيرت كل بحالات الحياة تتطلب من 
القرن ان يكين عار حرئهة هو لكان اللعية و اكير تريخ والفاكرية واللوازية بحيث 
بمكنه التعامل مع ما تقدمه هذه التكنولوجيا من وسائل وأدوات لمواجهة متطلبات الحياة. 
إن المنهج لا يقتصر على بجحرد مجموعة من الحقائق أو المعلومات الي تصاغ وتقدم في 
كتاب مدرسي بل تمتد وتتسع لتغطي النواحي المعرفية والوجدانية والمهاريةما يؤدي إلى 
تحقيق نمو شامل متكامل للمتعلم » لذلك فإن التخطيط الس ليم للمنهج يستلزم من 
القائمين على صنع وبناء المناهج مراعاة إختيار امحتوي وخبرات التعلم وتنظيمها بطريقة 
تضمن الوقوف على المعارف الأكثر قيمة » وذلك عن طريق تحليل طبيعة المعرفة والعصر 
وطبيعة الفرد وامجتمع الذي من احله صممت تلك المناهج » وحثي تكون المناهج مواكبة 
للمعرفة العلمية ملائمة له وصادقة لابد أن تكون مواكبة للمعرفة العلمية المعاصرة وأن 
تكون مهتمة بالأفكار الأساسية والمفاهيم الرئيسية وطرق التفكير العلمية » وأن تكون 
المناهج متصلة ومرتبطة بالحياة الواقعية » وأن تكون المادة العلمية التعليمية أكتر تعاملاً مع 
المشكلات الي تواجه المتعلمين وخاصة أننا نعيش في عصر يتميز بسرعة التغير والتفجير 
المعرفي باستخدام التكنولوجية المعاصرة وزيادة الإهتمام بالبحث والتجديد . 


ما تقدم يتين لنا أن المنهعم يتكو ن أيضا م مجموعة من المكو نات الأساسية 





ه الأهداف التعليمية الي ينبغي على المؤسسة التربوية أن تسعى لتحقيقها حى يحقق 
النظام التعليمي أهدافه . 
ه والمحتوى الذي يتم احتياره من خلال أشكال عديدة من الخبرات التعليمية التي تساعد 








ه والأنشطة التعليمية الي تترجم الخبرات التعليميّة الى يتضمنها المحتوى 
' ه والتقويم الذي يوضح مدى تحقيق الأهداف السابقة . 
اي ا ل 


مكونات المنهج الأساسية هذه . 
ومن هنا تأتي أ*مية تناول خمطوات بناء المنهج حثى تكون دائماً من أساليب دقع 
امختمعات إلى التقدم المنشود . ش 
إن امجتمعات المعاصرة تتطلع إلىالتقدم دائماً و ب ذلك فهي في نظرتا إلى هذا الحدف 
تسعى جاهدة إلى حشد كل عناصر النجاح ومن ثم فإن النجاح في هذه المهمة يتوقف 
على مكاشفة الواقع والتقدير الحقيقي لهذا الواقع بعيداً عن الزيف والمغالات » فقد يجد 
الإنسان نفسه منعزلاً عن الحياة ما لم يكيف تفكيره وموسساته الاجتماعية والسياسية 
.والتربوية مع عصر التقدم والاكتشافات العلمية والتكنولوجية المعاصرة . 
لذا قدف هذه الدراسة إلى وضع رؤية علمية واضحة لخطوات بناء المنهج في ضرء 
التقدم العلمي والتكنولوجي المعاصر للمجتمع وال من شأفا تقدم تعليم يحقق جودة 
تعلم المتعلم عن طريق إعطائه مسؤولية أكبر عن تعلمه الخاص وتقوي أدائه لمعرفة نتائتج 
تعلمه . 
ونظراً لطبيعة هذه الدراسة واليَ تتطلب توظيف المنهج الوصفي وذلك من خلال 
الرجوع إلى الأدب المنشور حول المناهج وبنائها لاستخلاص مجموعة من المفاهيم 
والحقائق والمعلومات ال يمكن توظيفها في هذه الدراسة وخاصة ما يتعلق منهامجاور 
هذه الدراسة المتمثلة في : - 
-الأهداف التربوية » تعريفها وأنوعها وأهمية تحديدها ومستوياقا ومصادر 
اشتقاقها . 


-محتوى المنهج ومصادر وطرق اختياره وتنظيمه ومعاييره وأسس احتياره 





-طرائق وتقنيات التدريس . 
-مفهوم التقويم وحطواته والأسس الي يقوم عليها وعلاقته بعناصر المنهج . 


الور الأول : الأهداف التربوية : . 

لكل [دتنان سنت أراغارة ورض الاق :حصيياته و كلب كان هن اكذك واميها 
ومعروفاً كلما تمكن الإنسان من تحقيقه وفي محال التربية والتعليم فإن الأهداف هي 
التغيرات الي نريد أن يحدثها المنهج في س لوك وش خصية المتعلم نتيجة لمروره بخبرات 
تعلينية عددة وتقاعله معها: ا 

لهذا فإن تحديد الأهداف والغايات تساعد على تنسيق الجهود وتوجيهها لاختيار 
ا محتوى والطريقة والوسيلة والتقوبم » ويشترط في الأهداف أن تكون متمشية مع فلسفة 
وثقافة ابجتمع وحاحجاته ومراعية لطبيعة وحصائص المتعلم وأن تكون واقعية وغير 
متناقضة فيما بينها وان تشمل جميع بحالات الأهداف ومستوياتا . 
انب التالية :ب 





1) تعريف الأهداف وأنواعها . 


2) تحديد الأهداف وأهميتها . 
3) مستويات الأهداف التعليمية . 
24 مصادر اشتقاق الأهداف . 
1) تعريف الأهداف وأنواعه : ل 
يعرف الهدف التربوي بأنه النتيجة النهائية للعملية التعليمية ال يمسعى المعلم 


وللأهداف التربوية تقسيمات من حيث الشكل » ومن حيث المضمون أما من حيث 
الشكل فهي تنقسم إلى أهداف عامة » وأهداف خاصة » فا هدف العام وهو وصف للتغير 
السلوكي المتوقع من المتعلم نتيجة لمروره وتفاعله مع مضمونات وخبرات منهجية 





واسعة ومتنوعة . فمن أهم الأهداف العامة لمنهج التربية مغلا ((إعداد الإنسان الصاح 
القادر على المساهمة بإيجابية وفاعلية في عمارة الكون وترقيته وفق منهج الله )) . 

إن هذا هدف عام يمكن تحقيقه من حلال كل الدراسات الإسلامية والمناهج وقولنا : 

إن الهدف من تعليم اللغة العربية هو إكساب المتعلم القدرة على التعبير الواضح اللدميل 
كلاماً وكتابة أو تربية الملكة اللسانية لدى المتعلم هذا هدف عام أيضاً ومكن تحقيته من 


خلال دراسة مناهج اللغة العربية المختلفة . 

ش وهكذا فإن الأهداف العامة إنما توضع للمناهج والبرامج والكنب الدراسية العتلفة 
بع حي لخبريات ابرع رالسافة ل متديا » على أن تكون هذه الأهداف فق 
كل الأخوال واضحة وعددة . 

أما الأهداف الخاصة فهي الأهداف الي تصاغ في بذاية وحدة دراسية أو في ا 


درس معين أو موضوع من الموضوعات » وهذا النوع من الأهداف هو الذي يمكن 


وصفه بأنه (( هدف إجرائي )) ومن أهم صفات الحذف الإجراتي 525207 


ا ٠‏ 
عَ 2 ٠.‏ 5-0 4 3 2 3 5 1 ثلانة أذ 








الأهداف المعرفية : وتركز على اللحانب السلوكي العقلي وها ستة مستويات يمكن 
النحو التتالى:- ش 





٠ 


٠ 


ينا 





5 وأحياناً يسمى بالقياس والتقويم » وهو أعلى مستويات المجال عرق ؛ 
والمستويات الثلاثة الأولى 1 الممستويات الدنيا » أما الممستويات الثلاثة الأخيرة فهي ' 
المستويات العليا » لأهداف الحانب المعرق » وكل مستوى من هذه المستويات يعتمد 
ع شري اا معري امعو المي لطي الاك و فطيسي رد نان 
الفهم والتذكر. .وهكذا . 
ب أهدف الجانب الوجدائي : وهذه تتعلق بالجانب العقيدي والشعوري كالإبمان 

بالله ورسوله » والإبمان بأهمية تنفيذ منهج الله في الحياة والاقتناع اللعاين والقاي القت 
الإلهية الثابتة لعمارة الأرض » وكل مشاعر الحب والتقدير والميول والاتحاهات والتذوق 
الأدبي والحمالي . .الخ . 

ويشيع هذا النوع من الأهداف الوجدانية عموما من خلال دراسة القسرآن الكيع 
والسنة المحمدية وعلوم التشريع ودراسة الآداب المختلفة والفنون والإنسانيات عموماً . 
اج الأهداف الحركية : وتتعلق بكل أنواع السلوك الحركي والمها ري »ابستداءً من 
البسيط:غير الإرادي كسماع الصوت أو طرفة عين » إلى المهارة الحركية مثل الاستماع 
» والكلام والقراءة والكتابة » إلى قيادة السيارات والطائرات والأقمار الصناعية ... إل . 

وتشيع هذه الأهداف بصفة عامة في كل التطبيقات العلمية للفكر الإنساني وتشيع 
بصفة محاصة في مناهج التربية الرياضية والاقتصاد المنزلي وتعليم اللغات والمواد المهنية 
عموماً لمناهج علوم الصناعة والزراعة والتجارب والتدريب المهئ .. إل . 

كانت الأهداف عامة أو خاصة يجب أن تتواة 





1 الوضوح:- 
يجب أن تكون الأهداف العامة والخاصة للمنهج محددة تحديداً واضحاً بحيث لا يكون 
هناك احتلاف في تفسيرها ومن ثم في انحتيار الخبرات أو المحتويات الي تتحقق من نحلالها. 


إن منهج اميد لا يعترف بالمعرفة الذهنية بل يعتبرها معرفة ميتة لا قيمة لها إلا إذا 











ترجمت إلى سلوك عملي وإيجابي فاعل في واقع الحياة وهذا لا يأي إلا إذا كانت أهداف 


المنهج واضحة ومحددة . 





أ. بمكن ملاحظة الهدف التدريسي الخاص في أثناء تحقيقه وفي اموي بلك 
يمكن تعديل وتطوير العملية التربوية . ظ 
000000 الهدف التدريسي لأن.ذلك يساعد على قياس مدى تحقيقه أو 
مدى تعلم المتعلم وتعديل سلوكه . 
ج. أن يتضمن الحدف التدريسي الخاص ما يعرف بالحد الأدن للأداء حيث إن 
ذلك يساعد في قياس مدى تعلم المتعلم ومدى تحقيق الحدف فيه . 
2. الشمول : - ش 
إن الدين في المفهوم الإسسلامي » هو النظام العام أو المنهج الذي يحكم الحياة فلا 
يوجد عمل أو فكر أو ساوك ولا توجد صغيرة و كبيرة في الكون وفي هذه الحا إلا 
وتخضع للأصول أو الروح المنظمة للكليات والجزئيات في هذا النظام أو المنهج . 
والأهداف التربوية ((كلها )) والي تكون جرئية في النظام أو المنهج هي أهداف 
دينية » فتدريب المتعلم على تلاوة آية من القرآن الكريم أو حفظها أو فهمها هو هدف 
دي » وقراءة المتعلم لحديث من أحاديث الرسول عليه الصلاة والسلام وفهمه هو هدف 
ديئ وهكذا .. | 
إلا أن الأهداف التربوية في المناهج التربوية ليست أهدافاً دينية وغير دينية بالرغما من 
أن البعض في مدارسنا يحلو لهم تقسيم الأهداف إلى أهداف دينية رع لك ان هدر 


بالقرآن والحديث والسيرة النبوية وأمثال ذلك » وإلى أهداف أخرى وهى تلك الى 


تتصل بأههداف تعليم كل المواد الأخرى » كاللغات والمواد الاجتماعية والطلوم 
الرياضيات .. إل . ظ 
إن هذه الطريقة أو النظرية لا تمت إلى الدين الإسلامي بصلة و لا علاقة لها به لأنها 





. ببساطة تفصل بين الدين والدنيا وهذا ليس من الإسلام في شيء ذلك لأن نشاط الإنسان 


كله عبادة لله » مادام متجهاً به إلى الله . 

إن مفهوم العبادة مفهوم شامل فكل عمل أو فكر أو سلوك يقوم به الإنسان في ليل أو 
هار يبتغي به وجه الله فهو عبادة لله » فالعبادة في الإسلام تشمل الشعائر والشرائع معاً أي 
أها تشمل ما درج الفقهاء على تسميته عادة بالادات والمعاملات » إن العبادة في ' 
الإسلام تشمل كل فكر وسلوك الإنسان لأن الإسلام وحدة لا تتجزاً . 

وعلى هذا فكل هدف يقصد من ورائه تدريب التلميذ على تعلم شعيرة أو تشريع أو 
مهارة أو فكرة أو اتحاه فهو هدف ديين مادام القصد هو اقدار المتعلم على المساهمة ف 
عمارة الأرض وترقيتها بإيجابية وفاعلية وفق منهج الله . ظ 

إن تقسيمنا للأهداف إلى أهداف دينية وأهداف أخرى غير دينية ما هو إلا أثر من 
اثار اتباعنا لمناهج الغرب الي تفصل بين الدين والدنيا وبالتاليي بين تعليم الأمور الخاصة 
بالعلوم الشرعية والأمور الي تنصل بالعلوم الكونية وهذا التقسيم لا يتفق مع اللإسلام 
ل وم ْ 

إذا كان الشمول يعي كل جوانب النشاط الإنسان المعرثي والوجداني والحركي 
فإنه تمل أيضا كل حراتن الأتشانية» النقلية والوعحذائية واللسعية: 
3. العكامل : - 

إن تكامل أهداف المنهج يعتمد على أساسين هامين : - 
أ- تكامل جوانب النفس الإنسانية فالأهداف يجب ألا تركز على العقل دون الجسم أو ٠‏ 
الشعور أو الوجدان أو العكس ء فإن ذلك يحدث الخلل وعدم التوازن في النفس . ا 
ب- تكامل حوانب المعرفة الإنسانية وهذا يتطلب أن تكون أهداف المنهج مشتملة على 
الجانب المعرقي في الخبرة الإنسانية » وعلى الجانب الوجداني وعلى الجانب الخركي . 

إن إغفال أي جانب من هذه الجوانب في أهداف المنهج يؤدي إلى إغف ال امختوى 
والخبرات الخاصة به وهذا يؤدي بدوره إلى تركيز المنهج على جانب من جوانب الطبيعة 









الإنسانية وإغفال جاتب أخخر » أو الحانبين الآخرين » مما يؤذئي إلى الخلل وعدم التوازن 
ف طبيعة الفرد وهو الأمر الذي يؤدي إلى عدم قدرة الإنسنسان على المساهمة الفعالة في 
عمارة الأرض وترقيتها وفق منهج الله وهو الهدف الأسمى في هذا الكون . 

وتكامل الأهداف في المنهج لا يقف عند حد تكامل الجوانب الثلاثة السابقة ل 
الإنسانية » وهي اللحانب المعرثي » والجانب الوجداني ؛ واللجانب الجركي » بل لابد من 
كاب التسعريااك التسيمة داكي ل لعا من كنم لزان لالم كر و انق 
المعرثي ليس منصباً على مستوى التذكر» أو الفهم أو التطبيق أو التحليل أو التركيب أو 
افقو يها بزاهر تمت عن سق هويا ف النبلع الهارة البجيطةتوشتتهاء 
ولا على المهارة الحركية و-جدها » ولا على مهارة التناول بل هو منصب على جميع هذه 
المهارات الي تكون الحانب الحركي في المعرفة الإنسانية بطريقة متكاملة . 
أهمية تحديد الأهداف :- ظ 

إن من أهم عوامل فشل المناهج التربوية في بلادنا هم عدم تحديد أهدافها تحديدا 
يتسق مع الإنسان من حسيث مصدر خلقه » ومركزه في الكون , ووظيفته في الحياة » 
وغاية وجوده . إن هذه المناهج لا تجانب الطريق السليم في إعداد الإنسان فحسب بل 
كا تحدث الخلل والفساد في فطرته وإنسانيته » ومن ثم في عمارة الأرض . 
الأهداف ين الثئات والتغير:- 

لا شك أن تعلم كل الحقائق والمعايير والقيم الإلحية الثابتة » يمل أهدافاً ثابتة لمنهج 
التربية الإسلامية » كما أن الدقة والمهارة في إحراء كل ما تقتضيه صورة التطبيق الثقاقي 
والحضاري في المجتمعات الإسلامية عثلان أهدافاً متغيرة لهذا المنهج . 

وهناك من المفكرين الغربيين من لا يروق حم القؤل بوجود أهداف ثابتة للمنهج 
. (( كجون ديوي )) على سبيل المثال فهو يؤكد بشكل قاطع أن (( الفكرة القائلة بأن 
النمو والتقدم يرميان إلى هدف ففائي لا يتغير ولا يتبدل , هي : أخر أمراض العقل 





خطوات نناء امنيح 

البشري في انتقاله من نظرة جامدة للحياة إلى نظرة مفعمة بالخركة والتغير )) , 
لكن هذا القول يبتعد عن الصواب » فالحقيقة الي يوكدها واقع عالمنا المعاصر أن 
جعل الأهداف التربوية كلها متحركة ومتغيرة قد أطاح بالكثير من القيم الي تنفق مع 
مقتضبيات الفطرة الإنسانية ومتطلباتها ء والنتيجة الي نعيشها اليوم هي أن الحهاة الإنسائية 
في عالمنا المعاصر قد أصبحت كقشة معلقة في مهب الريح تسيرها أهواء التغيير كيف 
شاءت » وحياة كتلك لا يطمئن لا الإنسان ولا يستمر فيها ولا يعمرها . ولككن ماهي 


مستويات الأهداف ؟ 


مسئوبات الأهداف _- 





1- أهداف غامة عريضة يمستغرق تحقيقها مدة زمنية طويلة تس مي الغايات» . 
(48138 ) وهي تمثل أهداف المجتمع وأهداف التربية في أي بلد . 

2- أهداف أقل عمومية من الغابات نطلق عليها الأغراض أي المقاصد (0215)) 
وتتحقق ف مدة زمنية أقل » وهي تمثل أهداف المراحل التعليمية المختلفة في أية منظومة 
تربوية . 

3 - الأهداف التعليمية للمواد الدرسية ((19(6©1615768© )) وهي أهداف محددة أقل 
عمومية من الأغراض (المقاصد ) وينبثق منها الأهداف السلوكية 1361125710181 
8مءء» [ط0 وهي أهداف إجرائية تتم داخل الفصل أي أثناء عملية التدريس » 
وتصاغ هذه الأهداف في عبارات تصف الأداء المتوقع من المتعلم (التلميذ ) بعد الانتهاء 
من دراسة برنامج معين أو درس من الدروس اليومية . 
صية في إطا 





عمل الك العا ٠‏ 
الغايات (285 ألل) الأغراض ( لق اصاد ) (60215)) الأهداف التعليمية 








1 - يقوم المتخصصون بتحويل أهداف امجتمع إلى أهداف عامة للتربية » على |أن 
تكون هذه الأهداف واضحة ومحددة وشاملة وغير متداخلة . ' 

2 - يتم تحديد أهداف كل مرحلة تعليمية على ألا تكون متعارضة بل يجب أن 
تكون متكاملة فيما بين المراحل التعليمية المختلفة وشاملة وواضحة ء ومعيئ ذلك 


يع بعد صياغة الأهداف العامة للتربية في أي مجتمع من امجتمعات يتم صياغة 
أهداف المراحل اموي بالتتالي : أهداف التعليم الأساسسي( الابتدائي 
والإعدادي) ثم الثانئري . وحيث إن التعليم الثانوي في ليبيا يتضمن عدة تخصصاكت 
فإن ذلك يتطلب تحديد أهداف كل ثانوية تخصصية ومهنية وهكذا.. ومن 


الضروري أن يكون التلاميذ والمعلمون وكافة القائمين والمشاركين في العملية ' 
التعليمية لكل مرحلة من مراحل التعليم على وعي وإدراك تام بأهداف هذه المرحلة. . 


3- بعد تحديد أهداف كل مرحلة تعليمية يتم تحديد أهداف كل مادة من المواد الي 
هم تدزيسها هده الرتئلة رويطل لك بالفايس ع قديد العاف الام أولاً كل 
مادة على مستوى المرحلة التعليمية ككل » تم على مستوى كل صف دراسي تدرس 
تح الام ا 
4 - ثم تحدد أهداف كل موضوع من الموضوعات الي تتضمنها المادة الواحدة في 
كل صف دراسي على حدة » ثم الدحول في تفصيلات وتحديدات إيجابية أكثر دقة 
بحيث تنتهي هذه العملية بتحديد أهداف كل درس من الدروس اليومية . 

من أين تشتق الأهداف ؟ ا 
مصادر اشتقاق الأهداف اله 





مصادر اشتقاق الأهداف التربوية : - 


تشتق الأهداف التربوية العامة من عدة مصادر أساسية لعل من أهمها الفرد 








1 








المتعلم وامجتمع الذي يعيش فيه » وكما سبق وان أكدنا أن تكون عملية التربية عملية 
تفتح ونمو لشخصيات التلاميذ والأفراد ووسيلة لإشباع حاجاتهم النفسية والاجتماعية 
والتربوية ؛ كما يحب أن تكون أيضاً عاملاً من عوامل امختمع ووسيلة من وسائل إشباع 
حاجاته وتحقيق آماله وأهدافه وغاياته الروحية والثقافية والاجتماعية والاقتصادية . 

فعند تحديد الأهداف التربوية للعملية التعليمية ‏ التعلمية » ومن ثم القيام بتخطيط 
المناهج التعليمية » حيث يتجه المربون والخبراء والمخططون وكل من له علاقة بالتربية 
والعملية التعليمية إلى المصادر الأربعة الرئيسية التالية : - 
1 - طبيعة الفرد : - 

لما كانت التربية تَدف إلى مساعدة الفرد على النمو » وعلى تحقيق ذاته وإشباع 
حاحاته » وتئمية قدراته الفكرية والوجدانية والنفسية » ولن يتحقق هذا الحهدف إلا .ععرفة 
الفرد ( المتعلم ) والإلمام.بمراحل ثموه » ومعرفة طبيعة وخصائص كل مرحلة من مراحل 
نموه تلك » وكذلك ضرورة :الإهتمام.كراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين وأن كل إنسان 
نسيج لوحدة ولذاته ولذلك يجب أن ينظر إليه عند إعداد المنهج . 
2 - طبيعة المجتمع :- ش 

ولما كانت التربية هي التنمية الشاملة بكل أبعادها البشرية والاقتصادية » فهي عمل 
اجتماعي استجابة لما يمليه الطلب الاجتماعي واحتياجات المجتمع عامة . وهذا بالطيع 
يتطلب التركيز على امجتمع .ما فيه من قيم وعادات وتقاليد » وما يحتويه من أطر حضارية 
و نماذج ثقافية » وما يتكون منه من منظمات ومؤسسات اجتماعية . فالتربية بهذا المفهوم 


: عملية تنشئة اجتماعية » بالإضافة إلى أنها عملية لتحقيق الذات . 


3- طبيعة العصر :- 

إن كل مرحلة من مراحل التطور الي يمر بها امحتمع البشري تتطلب إعادة النظر ف 
الأسس الي يقوم عليها ذلك التطور » والتطلعات الي يسعى إليها . ومن ثم فإن التعرف 
على طبيعة العصر وختصائصه ركن أساسي لا بد من دراسته عن قرب حى نتمكن من 








إعداد الإنسان الفرد إعداداً يتتمشي مع الأوضاع الاجتماعية الحاضرة والتوقعات 
يتميز هذا العصر بخصائص عدة من بينها مثلاً التقدم العلمي الائل الذي له تأثيره 
الباشر عن طبيعة الحياة الفردية والاجتماعية وذل كبا يحدثه من تغييرات جذرية قٍ لحياة 


الإنسان وحضارته » لذلك كان لزاماً عبى أهداف التربية أن تضع في اعتبارها هذه 
الخصائص والمظاهر حب تكون قادرة على إعداد الإنسان الذي يعيش الحاضر بكل 
معطياته ويستعد للمستقبل بكل احتمالاته . 
4 - طبيعة المعرفة : - ٠‏ 
ا 0 
أهم المصادر الرئيسية الي منها تشتق أهداف التربية » وتبين عليها العملية التعليمية . 
فالتلاميذ يرتادون المدارس ليتعلموا معارف ومهارات تساعدهم على دخول بجال العمل 
000000 
خلال مروره بخبرات معرفية في محال الطب وما يحتويه من دراسة لعلوم التشفريح 
ووظائف الأعضاء وغيرها » والطيار يصبح طياراً عن طريق دراسته لعلوم الطيران وما 
يلزمها من دراسة للهندسة والفيزياء والرياضيات وغيرها ر3) . والمعلم كذلك من خلال 
دراسته الجملة من المعارف الأكادية والمهنية . يتم إعداده لمهنة التدريس والتربية . ٠‏ أ 


. ور الثاني : الحتوى الد راسي للمنهيم : - ظ 

يعد امحتوى الدراسي أهم خطوات بناء المنهج » لذا فإن تحليله يجعل المدرس قادر 
على تنظيم مجموعة المعارف والمهارات بشكل يساعد على تحقيق الأعداف المخطط نا 
لأن العملية التدريسية تسير وفق نحطوات منظمة » والتحليل يوجه عمل المدرس ويفيك 
في تحضير أنشطة مختلفة تناسب عناصر المحتوى » ويساعده في بناء الاختبارات التحصيلية 


وه 


» 





1. محمد هاشم الفالوقي » المناهج التعليمية مفهومها أسسها » تنظيمها » طرابلس : الجامعة المفتوحة » 1997 , ص ص 188 _ 
0. 





1. مفهوم المختوى ومصادره . 
2. طرق اختيار المختوى . 
3. الفائدة من تحليل الختوى . . ' 
4. تنظيم المختوي ومعاييره . 
5.أسس اختيار امختوى . 
مقهوم الحتوى ومصادره : - | 
امحتوى هو بجموعة الحقائق والمعايير والقيم الثابتة » والمعارف والمهارات والخبرات 
الإنسانية المتغيرة بتغير الزمان » والمكان » وحساجات الناس » الى يحتك المتعلم يماء 
ويتفاعل معها » من أحل تحقيق الأهداف التربوية المنشودة منها . 
ولما .كان الكون من حولنا محسوسا ؛ وغير محسوس أي غيبا وشهودا فإن المعلم يختلف 
مصادره في منهج التربية باختلاف نوع المعلوم » فالغيب مصدر العلم به الوحي الصادق 
يوقي الم سبحا فاق أئ قن التحيزان والنتحه وهد ا غطازنا فافتن اذ 
أمسك بغير حساب ) و ( لقد تركت فيكم ما إن تمسكتم به لن تضلوا أبسدا, كتاب 
الله » وسنتي ) متفق عليه . ش 
أفا السوس أواالتهوة قميلة الأخطة» والتجرية والقيرة أيَطْنا لان انون الذي 
غاب عنا لا مصدر للعلم به إلا الخبر عنه » وهذا هو أحد أهداف قراءة التاريخ وتصحيح 
العلم عن طريق الخبر يكون بالاحتكام إلى قوانين الله ونواميسه الى تحكم الأشياء » كما 
يكون تحقيق الخبر عن طريق الاستقراء والانتنباط والملاحظة والتجربة .. الخ . 


1 . على أحمد مذكور » مناهج التربية أسسسها وتطبيقاتها ؛ مرجع سابق » ص 205 . 












اق اار رنب 

يتم اختيار امختوى بطرائق ثلاث : - 
الطريقة الأولى : هي الطريقة ان تعتمد على تخديد حاجات الدارسين ومش كلاق ام 
والمعارف والمهارات الي يحتاحون إليها في خياتهم وأعماهم » وبناء على ذلك يتم احتيار 
امحنوى الذي يحقئق هذه الحاحات للدارسين ويساعدهم على تحقيق ذواتهم وفق فطرة الله 
فيهم ذكوراً وإناثاً . الطريقة الثانية : هي الى هتم بتعج ديد مطالب المادة التعليمية » 
كاللغة أو الرياضيات .. الخ » أكثر من اهتماماتها بحاحة الدارسين » فالترتيب المنطقي 
للمواد الدراسية وكل المعارف والمعلومات والتطورات الى حدئت للمادة الدراسبْية 
يحب أن تكون متضمنة في محتوى المنهج » هذا الطريقة في اخقيار محتوى المنهج غالبا ما 
ترفع من قيمة المادة الدراسية والمعرفة » والمعلومات » على حساب قيمة الإنسان المتعلم » 
وحاحاته ومشكلاته ومطالبه . ش ظ 
الطريقة الفالفة : هي طريقة اختيار محتوى المنهج عن طريق الخبراء في كل محال من 
بحالات المعرفة فهؤلاء يستخدمون خبراتهم الطويلة في اختيار محتوى المنهج كل في محال 

والمناهج المعاصرة : وهي الي تركز على الطريقة الأولى في اختيار امحتوى والي تتم 
بالإنسان المتعلم وتعتبر أن قيمته تعلو على كل شيء وأنه سبب المنهج والمقصد من بنائه » 
وأن لشي عب أدج لخد قا سسا وال بعر الكرن كله ديه ظ 
(وسخر لكم ما في السماوات وما في الأأرض جميعاً منه 4" سورة الجائية آيه13" 0 ' 
إن الإنسان هو الخليفة قي الأرض وهو المكلف بتنفيذ منهج الله فيها وهو المخلوق الوحيد 
الى يديه اله بزرادنه قر قل :ولراك قل يجا ان تلن قم لي ع يهان قبمدة ا يال 
سم زا كح ا ار د تلن 


المعيئ : ( وقرآنا فرقناه لتق رأه على الناس على مكث ونزلناه تقريلا4 "الإسراء من الآبة 10-6 ١‏ 








فقد نزل القرآن » مقسّطاً على مُكث » حلا لمشكلات الحياة » وتبياناً لقوانينها » ووضعاً 
لنظامها » فالناس وحياة الناس لا الأشياء هي مهمة المنهج » لذلك فإن تلبية مطالب | 


وحاجات الإنسان الذي يقوم على تنفيذ منهج الله هي المعيار الأساسي في احتيار محتوى 


المنهج . 
تنظيم محتوى المنهيم : - 


المنهج هو أداة المدرسة لتحقيق أهدافها » ولذلك كان من الضروري تنظيم وترتيب 
خبرات المنهج » بحيث تحقق الأهداف المرغوبة فيها ببسسر وسهولة » كما أن ترتيب 
خبرات المنهج يعد عاملاً مؤثراً في تحديد مسار عملية التعليم وتحقيق كفايته وفاعليته . 
وعملية تنظيم محتوى المنهج ليس أمراً متفقاعليه ؛ ب| إنه يتأثر بعوامل ث 500 
الأهداف التعليمية المراد تحقيقها , والأسس النفسية المرتبطة بالمتعلم , وأسس التعليم 
الجيد , وطبيعة المعرفة . 

إن ترتيب وتنظيم مبرات المنهج ومحتواه يعد نوعا من الحندسة التعليمية الي يقوم يما 
مخططو المناهج لتوفير اللجهد والوقت في عملية التعلم » وزيادة العوائد التربوية بتحقيق 
الأهداف التعليمية . 





خبراء المنا هج ؟ 

هنالك جدل يثار دائما بين خبراء المناهج حول تمطين من التنظيم نحتوى المنهج : 
الدمط الأول : هو التنظيم المنطقي الذي ينادي به الأكادميون المتخصصون في المواد 
الدراسية » حيث يرون أن تنظيم محتوى المنهج يجب أن يخضع لمنطق المادة الدراسية » وهو 
منطق يختلف باحتلاف طبيعية كل مادة دراسية » فلكل مادة دراسسية مجموعة من 
الغلاقات كمه وقطلمها «“قخلا فانوك الزم كم مادة التازية ومشتوانين التصليف 
تحكم مادة الفيزياء » وقانون البسيط والمركب يحكم مادة الكيمياء » والتاريخ الطبيعي ) 





وقانون المسلمات والنظريات يحكم مادة الرياضيات » وقانون المعرفة والفهم والتذوق 
يحكم اللغات » وهذا يعي أنه ليس هناك منطق واحد يمكن الاسترشاد به ف تنظيم محتوى 
المنهج الدراسي 
النمط الثابي : هو التنظيم السيكولوجي للمادة الدراسية : الذي ينادي به التربوئون 
ديق زوق شتوو رة الاععناذ عل الأتهن لوي ا نجل تعس اتن انمز ونا خابية 
واهتمامات وميول ومش كلات التلاميذ في تنظيم محتوى المنهج » وبحيث يمس هذا 
المحنوي حاجات المتعلمين ويشبع رغباقم » ويناسب ميولحم ويمساعدهم في حل 
مشكلاتهم فينشطون ويتفاعلون ويشاركون في عملية التعليم . 

إن المفاضلة بين هذين النمطين لتنظيم محتوى المنهج 5000002 
السيكولوجي أمر يحتاج إلى توفيق بين التنظيمين ؛ بحيث يتمكن التلاميذ من تحقيق 
أهداف المنهج وزيادة فاعليته » ويمكن في هذا السبيل احتيار أحد التنظيمات المنطقية 
للمادة )و ال وكوة ها سس كر لرصو ردق ذلك لان ابد مااي فا ل 
مطلق واحد للمادة وإنما هناك تنظيمات منطقية متنوعة بتنوع المواد الدراسية . أي أن 
تنظيم محتوى المنهج بمكن أن يحافظ على كل من منطق المادة الدراسسية والتتابع 
السيكولوجي لخبرات التعلم ليسهل على التلاميذ تعلمه » أي أن نظم طرق هذا التعلم 
وفق ترتيب سيكولوجي . حي بالنسبة للمناهج الي تؤكد على تعلم امحتوي الدراسلي 
وسدو اكب راعاة القدري وسطين امقر النض ماسب كرات وقدرات اميا 





معاببر تنظيم محتوى المنهيم : 
هناك مجموعة من المبادئ أو المعايير الى يتم الاسترشاد با عند تنظيم محتوى المنهج 
الدراسي حي يحقق تعليماً أفضل : وهذه المعايير هي :- | 
الاستمرار ء والتتابع , والتكامل . 








الاستمرار : هو تخطيط خبرات المنهج بحيث يتزايد تعقيد المادة وصعوبتها باتتقال 
التلميذ من صف دراسي إلى صف دراسي أعلى » أي أن المادة التعليمية تبي و تخطط 
بطريقة حلزونية » وهذا التعقيد المتصاعد يتناغم مع نضج القدرات العقلية المنشودة لتعلم 


هذا المستوى من المادة الدراسية » وهنا تصبح قضية المستوى قبل امحتوى هي المطروحة ‏ 
وال يجب الالتزام يما عند تخطيط محتوى المنهج . وتحقيق هذه العلاقة الرأسية بين 
الخبرات الي تقدم للتلاميذ في كل مرحلة تعليمية شرط ضروري لتنظيم الخبرات ومحتوى 
'المنهج . وهذا المي دأ أو المعيار يطبق على كل أنواع التعلم : في التفكير والمهارات 
والاتجاهات والأفكار والمفاهيم » حي يكون التعليم فعالاً مثمراً ويمكن تبعاً لمبداً 
الاستمرار تناول الأفكار المحورية والقضايا الأساسية نفسها في أكثر من صف دراسي » 
شريطة أن يختلف التناول وتتنوع الفرص المتاحة لممارستها حي يتقنها المتعلم تماماً » 
مادامت مرتبطة بالأهداف المنوطة يذه الصنفوف الدراسية » وبحيث تعمق أو تفصل أو 
تفسر . حي تتحقق الأهداف التعليمية بكفاءة وفاعلية . 

التتابع : هو مبدأ أساسي في تخطيط محتوى المنهج الدراسي » يتطلب الاعتماد والأخذ 
ف الاعتبار و مراعاة الخبرات السابقة حينما نقدم للمتعلمين حبرات جديدة » وهنا يصبح 
مراعاة منطق المادة الدراسية في تنظيم المحتوى أي التنظيم المنطقي » له تأثير واضح في 
ترتيب وتنظيم الخبرات التعليمية حيث تنتقل الخبرة من البسيط إلى المر كب » ومراعاة 
العلاقات المنطقية بين القوانين والمبادئ العامة المراد تعليمها » أو مراعاة الانتقال من الكل 
إلى الأجزاء » أو مراعاة الترتيب الزميئ من القدم إلى الحديث أو من الحديث إلى القدهم 
.إن تمهيد الخبرة السابقة للحبرة اللاحقة يوحد صلات قوية بين هذه الخبرات » ويظهر 
أغمية ما يتم تعلمه » وهذا الأمر يتطلب ترابط الخبرات التعليمية في المادة الواحدة 
وتدرجها من البسيط إلى المر كب وتعميق الخبرات اللاحقة . 

التكامل : وحدة المعرفة وتكامل المعارف هي الأصل في التعليم اليد . والتكامل بين 





أنواع المعارف المختلفة يساعد في تأكيد العلاقة الأفقية بين حبرات المنهج » وربط ما 

يتعلمه التلميذ في مادة دراسية .ما يتعلمه في مادة دراسية أحرى » بل إن التكامل شيء 

يحدث داخل المتعلم نفسه » سواء نظم المنهج لتحقيق هذا المبدأ أم لم ينظم » حيث إنه 

يربط بين الخبرات » الي تبدو أنهاغير مترابطة حي يجعلها ذات دلالة ومعى. 2 | ١‏ 
إن الدور الأساسي لمخططي المنهج هو تنمية الأساليب اللازمة لتحقيق وحدة المعرفة 

من خلال صياغة أهداف قريبة أو مشتركة بين المواد الدراسية المنفصلة وبحيث يصبيح 

ربط النظريات والمبادئ بمشكلات الحياة أمرأ جوهرياً » كما يصبح تنظيم الموضوعات 

وجعلها ميسرة للاستقصاء مطلباً أساسياً لسرعة التعلم » وإدراك العلاقات بين المواد 

والموضوعات الدراسية » وبحيث يصبح لا يتعلمه التلاميذ معئ ومغزى في حياقم 


مداخل تنظيم الحنوى : - 

هناك مجموعة من المدا حل الي تساعد في تنظيم محتوى كل منهج دراسي » بكيث 
يتحدد هذا المدخل بإطار المادة الدراسسية ومحاورها الأساسية » ويمكن عرض ذلك 
كما يلى : - 2 
« المدحل المنطقي الذي يعتمد على منطق المادة الدراسية في تنظيم المعلومات » وهو يسير 1 
في عدة مسارات منها الانتقال من البسيط إلى المعقد » ومن القدمم إلى الحديث » ومن 
المحسوس إلى المحرد » أو يعتمد على 'تعميم أو قضية علمية أو أدبية » أو مشكلة من 
المشكلات الى تشيع في اجتمع . 
ه مدخخل ميول التلاميذ وحاجاتهم وحاجات مجتمعهم : وهذا المدخل الذي أسسه 
" جون ديوي " يسمي مدحل " النشاط أو الخبرة أو المشروع " . وهو مدحل يقبوم 
على الميو ل الحقيقة والإيجابية المشتركة للتلاميذ » ويستخخدم الخبرات المباشرة » وفيه 
تتكامل المعلومات ويصبح لها مغزى ومعئ لدى المتعلم . 








« المدخل المفهومي وفيه يتم تجميع الزئيات المعرفية حول الكليات » والمفهوم يمثل 
الخصائص المشتركة بين العديد من المعارف . والمقصود هنا هي المفاهيم »الكبرى » 


ه المدنحل البيئي الذي يجمع المواد الدراسية حول مفاهيم بيئية أو مشكلات بيثية ؛ ويربط 
المنهج بالبيئة حيث يعيد للتربية وظيفتها الحقيقية في الانفتاح على المجتمع ودراسة البيئة 
الخارحية ومشكلاتها »والتدريب على وضع الحلول لهذه المشكلات ٠.‏ . 

« المدخل الوظيفي الذي يقوم على تحليل الأدوار المتعددة الى يقوم يما الإنسان في حياته » 
وتحديد المعلومات والوجدانيات والمهارات ومحاولة تنمية المكونة السابقة » لتحسين 
وتطوير أدوات الإنسان في بجتمعه » والمهن الي يشتغل بها حالياً وي المستقبل أيضارق. 





ا 0000 
ينبغي أن نختار امحتوى المناسب الذي يستطيع أن يوصلنا إلى تحقيق هذه الأهداف . 

لذا يحب أن ننظر إلى ا محتوى على أنه أداة لتحقيق أهداف معينة » وليس غاية بذاته » 
وعليه فإن أي تغيير أو تعديل أو إضافة أو حذف يجب أن يتم في ضوء الأهداف المحددة . 
2- حاجات المتعلم : إن احتيار امحتوى بخبراته وأنشطته ومهاراته لابد أن يتم في ضوء 
حاجات المتعلم وقدراته ودرجة نضجه وطبيعة تعلمه . 
3. حاجات المجتمع : إذا كانت التربية عملية اجتماعية وحدت من أجل تقنادم امجتمع | 
وتطوره لذا عند احتيار احتوى لابد من مراعاة هذه الحاجات والمتطلبات والقيم الي 
يؤمن بما امجتمع والي تحدد آماله وتطلعاته لتتمكن العملية التربوية من تلبية تلك 
التطلعات » وتحقيق المستقبل المنشود » والسيطرة على المشكلات والمعوقات وتلبية 
حاحات امجتمع . 


#1 حسن شحاتة » المناهج الدراسية بين النظرية والتطبيق » مكتبة الدار العربية للكتاب » 1998 , ص ص 835-79 . 








4. التطور العلمي والتكنولوجي : يتميز العصر الذي نعيش فيه بالانفجار المعر قي » لذا 
أصبح من الم كد عند عملية ا:حتيار المحتوى التركيز على المبادئ والمفاهيم الأساسية للعلم 
ا ا لل 





ا 
2-يفتتح ا حال أمام القائم بعملية التحليل » لإبداء الرأي وتسجيل الملاحظات والقبول 
والرفض » أحياناً » حتوى المنهج وطريقة صياغته . 

3- يسهل عملية صياغة أهداف الدرس بصورة دقيقة ومحددة . ظ 
4- يسهل عملية التقومم » ويحقق شهموليتها . 

5-تحليل جميع موضوعات المادة الدراسية ينمي الخبرة لدى المعلم بكل ما تحتويه المادة . 


الور الثااث : دور وسائل تكنولوجيا التعليم وطرف النّد رس في عملية بناء المنهيم :-! 

تستخدم الوسائل التعليمية في تدعيم طرق التدريس وتأكيد فعاليتها وذلك لأن 
وسائل الاتصال التعليمية تساعد على تحسين مستوى التدريس » وثثير اهتمام الطالب ٠‏ 
بالموضوع الذي يتعلمه » وتنوع الخبرات الي تساعده على التعلم » وتزيد من قدرته على 
الدقة والملاحظة » وتنوع أساليب تعزيز التعليم »؛ وتساعد على تكوين اتجاهات إيجابسية 
مناسبة وصحيحة كلما ساهمت في تحقيق أهداف الدرس . 

ويقصد بالوسائل التعليمية " المواد والأجهزة والمواقف التعليمية التى يسعيخدفها 
المعلم في مجال الاتصال التعليمي بطريقة ونظام خاص في توضيح فكرة أو تفسبير 
مفهوم غامض أو شرح أحد الموضوعات بغرض تحقيق الطالب لأهداف مسلوكية 
متحددة " وسنتناول هذاا 








1. ماهية الوسائل التعليمية . 





2. القواعد العامة ال ينبغي مراعاتها عند استخدام الوسائل . 
3. أدوار الوسائل التعليمية . 
4. احتيار الوسائل واستخدامها . 
5. تكنولوجيا التعليم . 
ماهية الوسائل التعليمية : - 

الوسائل التعليمية أحد عناصر المنهج الدراسي » وهي أدوات حسية تعتمد على 
مخاطبة حواس المتعلم » خاصة حاسى السمع والبصر » بغية إبراز المعارف 50 
المراد تحصيلها . 

واستخدام الوسائل التعليمية في مواقف التعليم أصبح ضرورة تربوية نتيجة للانفجار 
المعرثي والتكنولوجي » وتعدد مصادر المعرفة وأوعيتها » وذلك لإتاحة الفرصة لخبرات . 
متنوعة » ومواقف مختلفة ينتقل فيها التلميذ من نشاط إلى آخخر » ومن إدراك صلة بين 
شيئين » والوسائط التعليمية تعمل على تنمية الثروة اللغوية لدى المتعلم » وتنمي لديه 
المهارات اليدوية » كما يصبح لكل معن مفهوم واضح في الذهن . وتعمل على تعزيز 
الخبرة الإنسانية وتقدم حقائق هادفة ذات معين » وتثير الاهتمام » وتساعد على توجيه 
استخدام المتعلم نحو الهدف المنشود » كما أن الوسائل التعليمية تتغلب على الحدود 
الطبيعية وتتعداها إلى الآفاق البعيدة » وإلى الأزمنة الغابرة » وتساعد على حل المشكلات 
؛ كما أنما تقدم الأدوات اليّ تساعد على التشخيص والعلاج » وتحول المعلم من شارح 


للدرس وملقن للمعرفة إلى مشرف وموجه للتلاميذ (1) . 





حتى تحقق الوسائل التعليمية الأهداف المنشودة منها بكفاءة فإن هناك بجموعة من 
القواعد العامة الي ينبغى مراعاتها عند استخدام هذه الوسائل » تتمثل في النقاط التالية:- .. 
1- ارتباط الوسيلة بالأهداف العامة للمنهج والأهداف الخاصة للدروس اليومية.. 


1) حسين شحاته » المناهج الدراسية بين النظرية والتطبيق » مرجع سابق » ص 185 : 





دع اعويق ان قن عام الوطزلة كيدا واضيعا ويام 
3 - تنويع الوسائل ال يستخدمها المعلم . 5 
4 مراعاة الوسيلة لقدرات التلاميذ وميولهم ومستوى نضجهم . ' 
5- ملاءمة الفصل الدراسي لاستخدام الوسيلة » إذ يحب أن يتوافر في المكان الذي 
تعرض فيه الوسيلة عدة شروط مثل الإضاءة » والتهوية » والاتنساع » وإمكان رؤية 
الوسيلة من قبل الدارسين » ووضوح الصوت ... الم . 
6 استخدام الوسيلة في الوقت المناسب استخداما جيداً . 
دقري ة الؤسيلة قبل امحتعدامها العا كد م مد صل حيناء وتوافر كافة الشستروط 0 
اللازمة للتشغيل . ؤ ١‏ 
8- تقويم استخدام الوسيلة » حى يتمكن المعلم من التعرف على مدى استفادة التلاميذ 
منها والأهداف الي تحققت من استخدامها والمعوقات الي واجهت هذا الاستخدام 5 
ما دور الوسيلة التعليمية في العملية التعليمية ‏ التعلمية ؟ 
تؤدي الوسائل التعليمية أدواراً متنوعة للمعلم والمتعلم بغية تحفيق الأهداف من 
- يعتمد المتعلم على نفسه في الاستماع إلى بعض القصص الي قام المعلم بتسجيلها » 
ويحيب التلميذ عن الأسئلة حول هذه القصص »ء ثم يقوم التلميذ بتقويم نفسه بنفسله , 
كذلك يستخدم الأفلام الثابتة » وجهازاً خاصاً بمكن التحكم بواسطته في سرعة عراض 0 , 
المادة المقروءة وكميتها » كذلك يستطيع التلميذ.يمفرده عرض الحهاز الخاص بالشرائح 
حول الموضوع » الذي قام المعلم بشرحه واستنتاج بعض المعلومات من مشاهدة الشرائئح 
ومناقشتها مع المعلم . 
-تساعد الوسائل التعليمية على حل مشكلة تعلم أعداد كبيرة ومتزايدة وذلك في 1 
فصول مزدوجة » حيث إن هناك فروقاً فردية بين الدارسين » كما أن التلاميذ تتبلاين 











1 حلمى أحمد الوكيل » حسين مشير محمرد » الاتجاهات الحديثة في تطوير المناهج ؛ مرجع سابق » ص ص 111-1160 . 5 


ا ا ا 








حبراقهم السابقة وتختلف حول موضوع الدراسة . واللجوء إلى طريقي الإلقاء والتلقفين 
يؤدي إلى مزيد من اللفظية » ويجد التلميذ نفسه أمام مفاهيم مدركات بحردة » ويحاول 


أن يكون لها دلالات عنده » وتنشأ نتيجة لذلك دلالات لهذه المفاهيم . 

- تسهل الوسائل التعليمية عملية التعليم على المدرس وعملية التعليم على التلميذ . 
كني اما قن ترعام عورا ق افر انها السليمية :ةلله أن التمطية فظر ون تدر وين 
تبعث على الملل » بيد أن استخخدام الوسائط التعليمية المعينة يحقق تنوعاً في الخبرات 
التعليمية وما يقتل هذا الملل ويحبب المواقف التعليمية إلى التلاميذ » ويتيح لهم مصادر 
متنوعة من الخبرات والمعلومات تتناسب مع اختلاف استعداداقم في التعليم . 

- الوسائل التعليمية تثير النشاط الذايّ لدى التلاميذ » وذلك أنه يغلب على التدريس 
اللفظي عنصر الحفظ والتلقين » مما يجعل دور التلميذ في الموقف التعليمي دوراً سلبياً » 
ولكن استخدام الوسائل التعليمية المعينة استخخداماً سليماً يتيح للتلاميذ فرص المشاركة 
الإيجابية في المواقف » سواء عن طرق تحديد النواحي » الي يرغبون في تعرفها من مشاهدة 
المعينات والاستماع إليها » أو عن طريق مناقشة ما رأوه منها ثم عن طريق البحث عن 
إحابات لما قد يثيره استخدام المعين من أَثار جديدة حول موضوع الخبرة . 

- يتسم العصر الذي نعيش فيه » بأنه عصر التغير السريع » وعصر ثورة المعلومات » 
كما أن هناك بعض مواقف التعلم بعيدة مكائيا وزمانياً :ومن تم فإنه لو أمكن تقدع تلك 
المواقف والمواد التعليمية بواسطة عدة أشكال مثل الأفلام » والتسجيلات » والخرائط ‏ 
فإهُا سوف تقوم بعملية تعويضية للتلاميذ » وذلك عرورهم بخبرات ل يمروا يما من قبل ؛ 
بسبب حدوثها : إما في الماضي » أو تورقة: و الخاضية اوكاتد مير جد ران 
يصعب إعادتما . وذلك لأن الخبرة المباشرة في مواقف التعليم السابقة تحتاج أحياناً إلى 
وقت طويل » لا تسمح به كثرة الالتزامات التعليمية للإنسان في المجتمع الحديث » مما 
يجعل من غير الممكن الاعتماد على هذه الطريقة ف مواجهة الزيادة المطردة في المعارف 
والخبرات » وال تمليها الأحداث والتطورات السريعة لهذا امجتمع . 





-تنمي الوسائل التعليمية الاستمرار في الفكر والتفكير » وذلك عن طريق ما تقدمه من 
حبرات حية تثير اهتمام التلاميذ وانتباههم وبتحعل هؤلاء التلاميذ يتابعون الفكر فيما ١‏ 





.-تظهر أهمية الوسائل التعليمية في تعديل بعض الاتحاهات واكتساب التلاميذ اكات 
حديدة تربوية سليمة » ولاشك أن التأثير في الاتجاهات أو السلوك أمر صعب حدوثه ع 
بيد أن الأبحاث أثبِتت أن المعينات التعليمية وخصوصاً الأفلام المتتحركة والإذاعتين 
المسموعة والمرئية والرحسلات التعليمية » لها القدرة في التأثير على المسلوك وتعديل 
الاتحاهات . 

- استثارة اهتمام وانتباه التلاميذ إلى موضوع الدراسة : وثما لاشك فيه أن الععض 
المواقف التعليمية » وال تستخدم فيها الوسائط اس تخداما سليما » يخلق عنصر إثارة 
وتشويق وانتباه للتلاميذ يجعلهم يهتمون.ما يرونه ويبمسمعونه . كما أن هذا يؤادي 
بالتلميذ إلى مزيد من النشاط والتعليم » فليس بحرد مشاهدة فيلم أو الخروج في رحلة 
قعليمية يدر هذفا ب سح 11 » ولكن الحهدف الأساسي أن يكتشف التلاميذ اهتماماقم 
وميولهم وممارسة عدة مناشد تحقق ذلك . وتأت مسؤولية المعلم في مساعدة تلاميذه في 
تحديد أهدافهم وصياغتها صياغة إجرائية » تم تحديد المشكلات الي استثارت اهتماماتهم : 
» واخحتيار الطرق الي تؤدي إلى تحقيق ذلك » وأخيرا تقوم هذا النشاط.موضوعية » حيث 
إن أهمية الوسيط التعليمية في أنه نقطة لاستثارة الاهتمام نحو عديد من المناشد التعليمية 


الحامة (1) 5 


اخمّيار الوسائل واستخدامها : - 








يقوم المعلم باحتيار الوسيلة التعليمية المناسبة لأهداف درسه » واليّ تسير له التعليم 3 
1. حسن شحاته . المناهج الدراسية النظرية والتطبيق » مرجع سأبق » ص ص 186 188 : 


9ب 52-2222 








وتزيد من فاعليته وتوفر جحهده ووقته » ويمكن عرض أهم الأسس الي تساعد في اختيار 
الوسيلة التعليمية واستخدامها باعتيارها جزءا أساسياً من موقف التعليم كما يلي :- 


- أن منذة المعلم الأهداف التعليسية للدرسن © وتو الوسيلة ودورها فق تحقيق الأهداف 
وكيفية استخدامها » وأن يراعني عند اختيار الوسيلة التعليمية نوع استراتيجية التدريس 
الى يستخدمها » وكثافة الفصل » والإمكانات المتاحة في المدرسة . 

- أن تتناسب الوسيلة مع ما ينفق فيها من جهد ووقت ومال » وعند شراء أو عمل أية 
وسيلة ينبغي أن نراعي أن ما بنفق فيها من جهد أو وقت أو مال إنما يتناسب مع ما 
ستحققه من أغرض ف الموقف التعليمي . فإذا كان هناك غرض تعليمي يسهل إيضاحة 
عن طريق لوحة ورقية مرسومة بالكفاية نفسها الي يحققها نموذج بحسم أو فيلم تعليمي ؛ 
يحب الاعتماد على الرسم الإيضاحي في اللوحة دون الوسيلة الأخرى . 

- أن تكون المادة العلمية للوسيلة صحيحة لا تتضمن معلومات أو حقائق خاطئة » تؤثر 
طن تالصو اح لكر رشي يمه اربص وراد وتاي 
القدر الكافي من المعلومات الأساسية الى تناسب الدرس . 

- أن تتناسب الوسيلة ومستوى التلاميذ المعرفي » فكلما كانت الوسائط حسية » 
وتسمح للتلميذ بالفاعلية والنشاط كان ذلك أفضل . كما ينبغي على المعلم أن يتعرف 
الخصائص المختلفة للوسائل التعليمية من حيث مميزاتها وحدود استخدامها » وبناء على 
معرفته الدقيقة لكل خواص هذه الوسائل التعليمية » يمستطيع المعلم أن يفاضل ويختار 
الوسشيلة انامس 

- أن تناسب المادة العلمية الي تقدمها المعينات لخبرات التلاميذ » مع أنه يجب أن 
تتناسب المادة العلمية للوسائل مع مستوى خبرات التلاميذ السابقة » بحيث يسهل ربط 
هذه المادة بخبراتهم وتحقق استمرارية المعلومات والخبرات التعليمية رقع . 


1 حسن شحاته » المناهج الدراسية بين النظرية والتطبيق » ص ص 189-188 . 





تكنولوجيا اللعليم :- . 
أ. استعمال التكنولوجيا الحديثة » أمر له أهميته وإيجابياته » وله مخاطره وسلبياته » ذلك 
أن الألفية الثالثة عالم جديد تسود فيه المعرفة » وتحتل فيه التكنولوجيات الحديثة الصدارة 
كو اما نيدتم سساكوة مسرن لكر ار يي لز اليب فال على 
امجتمع الإنساني لعدة عوامل » ومن أهمها : تقليص كلفة الحاسوب »ء مما يجعله في متناول 
الجميع ؛ والاستعمالات الشائعة للإعلاميات في شئ الميادين » ثم اتساع شبكات وبنوك 
المعلومات بحيث يصبح المعلم والمتعلم قادراً على الحصول على المعلومات الي يطابها 
بسرعة ودقة » ما يساعد في تنمية معلوماته » وتزيد في قدرته من حيث الإبداع والإنتاج 
امن نوا بز سكت لاديف ,تازه مطرريةة لشفل وراك يا لين 
التكدة ؤاكها كل يديد وسقي 
ؤسساتنا التعليمية القيام بما 
- تزويد المدارس والصفوف التعليمية بالتكنولوجيات التعليمية الحديثة بلعد 
تحليل المناهج الدراسية ومعرفة احتياجاتًا من تكنولوجيا التعليم »» لتوظيف هذه 
التكنولوجيا بغية زيادة فاعلية هذه المناهج في تحقيق الأهداف المنشودة . 
- تحسين طرائق التدريس بستوظيف تكنولوجيا التعليم » وتدعيم الأسساليب 
التلقينية السائدة بالتطبيقات والتدريبات والاستخدامات التكنولوجية » الى توضح 





وتفسر وتعمق وتثري التعلم . 0 
- تقوية تكوين المعلمين بأغاط التكنولوجيات التعليمية في كليات إعدادهم » 
وتكوين اتحاهات إيجابية نحو استخدامها وتوظيفها في أثناء تدريسهم . 
- زيادة كفاءة المتعلمين في اللغة الإنحليزية لأغراض تكنولوحيا التعليلم » 


وإقدارهم على استقبال وبث الرسائل عبر شبكات الإنترنت » وإكساههم القددرة 
على الناوي ل 

















- إدحال أعمال البحث العلمي » والتعليم الذاتي » ومهارات الاستخدام 
للتكنولوجيا التعليمية والمكتبة المدرسية في برامج الدراسة,م راحل التعليم المحتلفة » 
وتعويدهم على القيام بالبحوث البسيطة والتكليفات المتنوعة . ظ 
- تكوين مؤسسات تعليمية نموذجية » يمكن رعايتها ومتابعتها قصد الاقتداء 
ماء وتحديد مشكلات استحخدام تكنولوجيا التعليم » ومردودها التعليمي والتربوي 
على المتعلمين » توطئة لتعميم استخدام تكنولوجيا التعليم في المناهج الدراسية . 
- تطوير عناصر المنهج الدراسي » أهدافاً ومحتوى وطرائق تدريس وأنشطة 
وأساليب تقويم في ضوء أنواع التكنولوجيا التعليمية الحديثة . 
- توفير التجهيزات والأدوات التكنولوجية اللازمة والمناسبة في جميع المدارس 
» وتوزيعها فيما بينها توزيعاً متوازناً » رغبة في الارتفاع بالمستوى الكيفي للتعليم ) 
وعدم الإخلال بمبدأ تكافؤ الفرص بين المدارس » واليّ تتوافر فيها تكنولوجيا التعليم 
وال لا تتوافر فيها » هو ما يخل.مبدأ دبمقراطية التعليم » وقد لوحظ أن تكنولوجيا 
التعليم ليس لها وجود في بعض المدارس » أو أفا لا تستعمل في عض المدارس لعدم 
تدريب المعلمين عليها » أو لعدم قناعة قيادات التعليم يما » أو لعدم صلاحيتها أو 
لعدم إمكانيات تواجدها . 
ب ) إن تكنولوجيا التعليم باعتبارها نظاماً تتكامل فية الإمكانات المادية » الي تتمثل في 
الوشتحدثات التكتر لاني كالفيادين: أسيرة الفلياةوؤة 6 الميرة لصي تعره 
حيث تتكامل وتتفاعل مع الإمكانيات البشرية الي تتمثل في كل القائمين على العملية. 
التعليمية بغية زيادة كفاءة العملية التعليمية وتحقيق فاعليتها » أي من أجل تحسين التعليم 
وتيسير التعلم . 
وتسين عذلية التعليم هنا تدى ويادة تكقاءة الواقن العليمية وفاليتها «سحييية يتم 
التخطيط لما في ضوء الإمكانات المتاحة » وإدارقا إدارة جيدة . وتيسير التعليم يعني 
إتاحة الفرصة لكل فرد ليتعلم حسب استعداداته وقدراته وإمكاناته » وتدريب المتعلم 





على أنماط مختلفة من التفكير التأملي والناقد والابتكار . 

إن تكنولوجيا التعليم نظام يسعى إلى تسهيل التعليم الإنساني » عن طريق اتبااع منهج 
يوضح كيفية تحديد واستخدام وتطوير مصادر التعليم المتنوعة البشرية والمادية : وهذا 
الأمر يحتاج إلى خطيط جيد لحصر الإمكانات » ورسم خخطة للتكامل بينها » وهي أطة 
توضح كيفية استخدام الإمكانات في المواقف التعليمية بسعد وضع الأهداف المطلوب 
الوصول إليها » والخطة التنفيذية اللازمة لذلك في فترة زمنية محددة . 

وينصب عنصر الإدارة في تكنولوجيا التعليم على عملييٍ التعليم والتعلم » حسيث 
يكرس الإمكانات المتاحة البشرية والمادية من أجل تحقيق الأهداف الي تم وضعها . 
وتعين الكفاءة هنا الاقتصاد في استخدام المدحلات للحصول على النتائج الطلويلة : 
وتعين الفاعلية مدى صلاحية العناصر المستخدمة » أي الإمكانات المتاحة وصولا إلى 
الأهداف المنشودة . وتعن الصلاحية تحديد هذه الإمكانات ومدى مناسبتها وكيفية 
توظيفها لتحقيق الأهداف . ظ 

ويعتبر المعلم عنصراً أساسياً ف تكنولوجياً التعليم » فهو أحد عناصر الإمكانات 
البشرية » الى ينبغي أن تتكامل مع الإمكانات المادية بعناصرها المتنوعة » فالمعلم يشترك 
في التخطيط لعملية التعليم » وهو الذي يقود التنفيذ داخمل حجرات الدراسة » وهو 
الذي يزيد من كفاءة بيئة التعلم وفاعليتها » ويبسر تعلم التلاميذ » حيث إنه العقل المفكر 
الموحه والمرشد وواضح البدائل أمام المتعلمين . 
- تكنولوجيا التعليم ها دور رئيسي ف عمليات التعليم والتعلم » فهي تواحه مشككلة 
وقوع بعض المتعلمين في اللفظية » وتساعد في تكوين وبناء المفاهيم الصحيحة ؛ وتملتثير 
اهتمام المتعلمين » وتجعل ما يتعلمه الإنسان باقي الأثر وتحقيق إيجابية المتعلمين » 
وتساعدهم في اكتساب الخبرات » وتواحه مسألة الفروق الفردية وتثبت الاستجابلات 
الصحيحة وتأكيد التعلم عن طريق تنويع أساليب التعزيز » وتعديل مسلوك المتعللمين 
وتكوين اتحاهات حديدة لديهم » وتحقيق التعلم في إطار من البهجة » من خلال بيئة 











تعليمية غنية بالمثيرات . 


- محال تكنولوجيا التعليم بحال متسع » يستغرق مكونات جمة تؤثر وتتأثر بعضها 
بالبعض الآخر . وهذه المكونات » هي أجهزة تعليمية » مواد تعليمية » وأش خاص 
واستراتيجيات تعليمية وتقويم تعليمي ونظرية وبحث وتصميم وإنتاج . أن وحود 
الأجهزة التعليمية دون توافر المواد التعليمية » ال تعمل عليها يجعل هذه الأجهزة عقيمة 
غير مستخدمة . والأشخاص تقع عليهم مسؤولية إدارة وتنظيم وتشغيل وإعداد المواد 
التعليمية » كما يقع عليهم دور نقل امحتوى التعليمي كمعلمين » واستقبال وتعلم اختوى 
التعليمي كمتعلمين » والتقويم يشمل المعلم والمتعلم والمواد والأجهزة التعليمية وكيفية 
استخدامها » والتقويم بعد ذلك يؤدي إلى ظهور بعض الأسس والمبادئ النظرية » كما 
يتطلب إجراء البحوث في هذا امحال وهنا يقوم التصميم على أساس المبادئ والنظريات 
ونتائج الأبحاث العلمية » وحىي يكون مؤدياً إلى إنتاج مواد تعليمية أو أجهزة جيدة 
ومناسبة . 

- من أهم المعايير اللازمة لاختيار تكنولوجيا التعليم أن تتفق الوسيلة التعليمية مع المدف 
المنشود من استخدامها » وأن تكون معلوماتها صادقة ومطابقة للواقع الثقائي » وأن تتناغم 
مع أعمال التلاميذ وخبراتهم السابقة » وأن تتناسب مع التطور العلمي والتكنولوجحي 
العالمي » وأن تزيد من قدرة الطلاب على التأمل والملاحظة وجمع المعلومات ومهارات 
التفكير العلمي الناقد » وأن تكون ف حالة جيدة وصالحة للاستخدام . 


3 


-أما أهم المعاب, اللازمة لاستخدام تكنو لو جيا الد التد 





أولاً : مرحلة الإعداد :- وفيها يتم العرض المسبق للوسيلة ؛ ورسم خخطة للعمل ) 
وإعداد المكان أو البيئة التعليمية المناسبة » وقيئة المتعلمين للعرض ٠.‏ 

ثانياً : مرحلة الاستخدام :- وفيها يراعي أن يكون المعلم قادراً على توجيه انتباه 
الطلاب للنقاط الأساسية » وخلق الحو المريح في أثناء العرض أو التأكد من سلامة 
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الاستخخدام من حيث وضوح الصوت والصورة ووضعها في مكان مناسب للتلاميث » . 
وأن يكون استخدام المعلم للوسيلة مناسبا ومحددا ومحققا للهدف . ش 
أخيراً تأي : مرحلة التقويم : - وفيها يتأكد المعلم من تحقيق الأهداف » وأن الوسيلة 
كانت مناسبة » ويستحسن هنا إعادة التقويم » حى يكتشف المتعلمون ما حفي عليهم في 
التقويم الأول » والمناقشة تساعد في إثارة استفسارات جديدة لاستكمال الخبرة السابقة . 


وللدرس وللتلاميذ » ويستفيد من ذلك لاحقا ليعرف مى و كيف يستخدمها لتحقيق 
تعلم أفضل . مرحلة التقويم هنا هي : نقطة بداية في حلقة دائرية » لتحقيق تعليم أكثر 
فاعلية » وتعلم أكثر اتقانا1) . 

مما تقدم عرضة نلاحظ أن استخدام الوسائل التعليمية في التعليم ليس جديداً » فق تم 
التوسع في استخدامها تدريجيا منذ العشرينيات من القرن العشرين بحيث أصبح من 
التومة الووكدم امتبج انا روا اللرطيط امي ندا تيك 
بأحزاء من العالم . 

إن عالم اليوم هو عالم الصورء عالم الأقمار الصناعية » والسينما والتلفزيون » وما لا 
ريب فيه أن إنشاء حسر بين عال المعاني والأفكار النظرية وعال المدركات الحسية من 
الأمور الأساسية في التعليم » كما أن سد هذه الفجوة من أهم الأمور ال يجب أن يقوم 
يما المنهج » على أن إدحال الوسائل المعينة في عملية التدريس ليس بالأمر اليمسير »فهو 
يتطلب مراعاة الدقة في احتيار المادة اواج جره المناسبة لما والطريقة الصحيحة 
لاستخدام هذه الأجهزة . | 

ولا بس :طيع المدرس ,مفرده أن يقوم بكل هذه المسؤوليات » فهذا يقتضي تعدون 
لقره اماه تملظ نان بو كما أله ونم كشي قعارة عط اوه الندروين و مايه 
تنفيذ المنهج وتوزيع العمل بينهم » كما يتناضي أيضا تعيين ف أو فنيين للاشراف على 


1 . حسن شحاته » المناهيج الدراسية بين النظرية والتطبيق » مرجع سابق » ص ص 195 199 : 





الأجهزة وإعدادها للاس تخدام كما أن هؤلاء الفنيين يحب أن يكونوا معدين للعمل 


إن المدرسة لا تستطيع السيطرة الشاملة على الوسائل المعينة ف التدريس دخل نطاق 
جدرائها فحسب . ذلك أن المشكلة تكمن في كيفية الإفادة في الحياة المدرسية بالخبرات 
الي اكتسبها التلاميذ في وقت فراغهم » كمشاهدين للتلفزيون وكمستمعين للراديو . 
وكمستخدمين لأدوات أوتوماتيكية كثيرة في منازلهم ‏ كما تكمن أيضاً في الطريقة الي 
يمكن بها للمدرسة أن تتحكم في اختيار ما يشاهده ويستمع إليه ويس تخدمه التلاميذ 
الصغار في وقت فراغهما » وعلى هذا فانتتقاء بعض البرامج , وتوجيه التلاميذ إليها ؛ 
ومناقشتهم في مضموفا وما تعالجه من مشكلات » وما قدمته من حلول » وهذا يقع في 
دائرة مسؤوليات المدرسين كل في بحال تخصصه . 

وعلى هذا فليس من نافلة القول أن الإذاعة المرئية والممسموعة ذات فائدة محققة ف 
يح لملفيقاء رقيات رق ذلك أل انطتماء تروف كك الدائرة الخلفت جمع نون 
المزايا الناجمة عن قيام المدرسة بإرسال البرامج وإفادة عدد كبير من التلاميذ منه . 





مستهدفاته : - 

تعتبر طريقة التدريس هي الأسلوب المخطط الذي يستخدمه المعلم لمساعدة الطلاب . 
على اكتساب بخبرات التعليم وتحقيق الأهداف الموضوعية . وتختلف طريقة التدريس 
باتلاف طبيعة الموضوع فمن الموضوعات ما يفضل اشتراك الطلاب في مناقشتة ومنها 
يستحسن فيه العرض والإلقاء » ومنها ما يحتاج إلى وسائل حسية أو تماذج وصور » 
وتختلف كذلك الطريقة باختلاف طبيعة الطلاب وما بينهم من فروق فردية وباحتللاف 
إمكافيات الدرسسة وَغَن د الطلات داعل الصف الدراتين: إل غير ذلك من العرامل 
الأخرى » وباختصار فإن المعلم المتمكن هو الذي يختار الطريقة الي تناسب الموضوع 
الذي يقوم بتدريسه وتناسب الوسط الذي تطبق فيه . 








2 . مراحل عملية التدريس . 

3.أدوار المعلمين الأكفاء . 1ْ 
4 . الطريقة وعلاقتها بأسس المنهج . 

5. أهم الأسس العامة للتدريس . 


ماهية الدد رس :- 
طريقة التدريس هي مجحموع الأداءات الى يستخدمها المعلم لتحقيق سلوك متوقلع : 
لدى المتعلمين . 
وطرق التدريس أحد عناصر المنهج والتفكير السائد في بحال التدريس هو الاتحاه نحو 
الانتقاء » أي اختيار ما يبدو أنه الأفضل من مختلف الطرق زالأمتاليت قلا شيعي التعدلياد 
على طريقة واحدة فقط . والانتقاء يتطلب جهدا من المعلم » فهو يتطلب منه أن يعراف 
معرفة جيدة للمصادر والنظم وأساليب التعليم المختلفة . ليختار بحكمة ما يصلح لغرضه 
الخاص » كما يتطلب منه الذكاء والحماسة والرغبة في رفض ما لا يناسب سواء من ' 
اقلم أو تلذ يك ويكيق : طرقهضكرهه بدلاامن اجاع طريقة بعينها : ظ ' 
والتدريس اميد يتضمن معرفة أكثر الطرق جدوى » فمعرفة المعلم للنظريسات 
النفسية واللغوية ولأساليب التدريس لا تكفي وحدهاء ولا تضمن النجاح » إذ أنامن 
أسس التعلم اليد اتحاهات المعلم نحو عمله وتلاميذه » فيجب أن يحب تلاميذه » ويخلص 





لهم » ويتفاق في أداء واجبه » ويحب المادة الي يدرسها . 

والنظرة الشائعة إلى طرق التدريس تعتبرها وسائل لإيصال المعلومات إلى المتعلبين 
بواسطة المعلم . والأساس الذي تقوم عليه هذه النظرة هو أن التعليم عملية نقكلل : 
للمعلومات من الكتب أو من عقل المعلم إلى عقل المتعلم . ويؤحذ على هذه النظرة أنا 











قندر التغلئر سان العزوكناك ةوزن التنافه ةلا عو نر عمد المرلة ماري ماهر 
موجود حالياً » وتجعل المعلم سلبيا لاعمل له إلا استقبال المعلومات وتوصيلها إلى المتعلم 
»؛ وتسنوي بين المتعلمين بصرف النظر عما بينهم من فروق في القدرات والاهتمامات . 
بيد أن النظرة الحديثة إلى طرق التدريس تعتبرها وسائل لتنظيم ا محال الخارحي الذي يحيط 
بالمتعلم كي ينشط ويغير من سلوكه » إذا فهمنا من السلوك معناه الواسع الذي يشمل 
المعرفة والوجدان والأداء . والأساس الذي تقوم عليه هذه النظرية هو أن التعليم بحدث 
نتيجة للتفاعل بين المتعلم والظروف اللخارجية » وأن دور المعلم هو قيئة هذه الظروف » 
بحيث يستجيب لا المتعلم ويتفاعل معها . وتتميز هذه النظرة بأها تنوع أهداف التعليم » 
ولا تقصرها على المعلومات » وتعتبر المعرفة البشرية متجددة باسستمرار » وتجعل دور 
المعلم إيجابيا في الكشف والتحصيل » وتراعى الفروق الفردية بين المتعلمين » وهي فوق 
هذا توسع محال عمل المعلم من حيث اخختيار المادة الى يقدمها , والأسلوب الذي يتبعه 
من التقوهم والوسائل الى يستعين يها في ذلك . 

ثما تقدم نلاحظ أن طريقة التدريس يجب أن ننظر إليها لاعلى أساس أفها شيء 
منفصل عن المادة العلمية أو عن المتعلم » بل على أنها جزء متكامل من موقف تعليمي : 
يشمل المتعلم وقدراته وحاجاته » والأهداف الى ينشدها المعلم من المادة العلمية ) 
والأساليب الي تتبع في تنظيم النحال للتعليم فالتدريس هذا الاعتبار " نشاط مقصود إلى 
ترجنمة الهدف التعليمي إلى موقف والى خبرة يتفاعل معها التلميذ ويكتسب من 
نتائجها السلوك المدشود , وح يتم ربط التلميذ بالخبرة التعليمية ( محتوى المنهج ) 
يتوصل المدرس بطرق واستراتيجيات التدريس , ويستعمل وسائل تعليمية تزيد من 
فاعلية تلك الطرق والاستراتيجيات " ومئ ما قرر المدرس أنه سوف يدرس لتلاميذه 
شيئاً » فإن عليه بالضرورة أن يقوم من جانبه بغدة أنواع من النشاط : ينبغي عليه أولاً أن 
يقرر ويحدد الأهداف الى يقصد تحقيقها في فاية المقرر الدراسي . ثم عليه عندئذ أن ينتقي 
أساليب العمل وامحتوى والطرق الى تناسب الأهداف » والي تدفع التلميذ للتفاعل مع 


كس :41 ال 4 
المادة الدراسية الملائمة ما يتفق مع مبادئ التعلم . وفي النهاية ينبغي عليه أن يقيس أو يقوم 
أداء التلميذ وفقا للأهداف الي انتقاها في الأصل . : 
وهناك عدة شروط ين ينبغي أن تتوافر في طرق التدريس كي تحقق الغرض منها وأهم 
هذه الشروط : استثارة دواذ فع المتعلمين إلى التعلم » والبناء على ما لديهم من حصايلة. 
سابقة » وإتاحة الفرصة لحم لممارسة السلوك المطلوب تعلمه » وإشعارهم بإشباع الدوافع 
الى دفعتهم إلى التعلم . 
مراحل عملية الذد رس : - 
تمر عملية التدريس بثلااث 
أ. مرحلة التخطيط أو ما قبل التفاعل المباشر . 
ب. مرحلة التنفيذ أو التفاعل المباشر . 
ج . مرحلة ما بعد التنفيذ أو مرحلة المتابعة . 
المرحلة الأولى : مرحلة التخطيط : - وهي مرحلة النشاط الذهيي الذي يهدف إلى 
تحديد الأهداف واحتيار افضل السبل لتحقيقها . وهي مرحلة خالية من التفاعل وذلك 
لأنها تتم خمارج الفصل كما أنها تمثل نشاطاً منطقياً مقصودا يبدو فيه الموقف التدريسي 1 
على أنه موقف سهل ومنسجم الحلقات . : 4 
المرحلة الثانية وي لعو جو دروي انون واكزئة لي مر طلا بال قطي طن 
مرحلة سريعة بأحداثها وما كان يبدو منطقيا في مرحلة التخطيط يصبح موقلفا 
سيكولوجيا معقدا في مرحلة التنفيذ . 
وواقعية المرحسلة الثالثة : وفيها يحاول المدرس أن يقف على مدى تأثيره في التلاميذ 
وبالتالي فإنه يكون نظرة صحيحة وواقعية قعية على مدى فاعلية التدريس ويحاول أن يستفيد 
هذه المتابعة في عملية التدريس نفسها وعليه يجب أن تؤكد هنا على نقطتين رئيسيتين : 1 
أوهما أن هذه المراحل الثلاث متكاملة وأن التقسيم هنا إنما هو بقصد الدراسة والتحليل 

















فقط » وثانيهما أنه إذا بدت مرحلة التنفيذ أو التفاعل على أنما أهم المراحل الثلاث 
وأكثرها ارتباطا بالتعليم إلا أن مرحلي التخطيط والمتابعة لازمتان لنجاح عملية التعليم 
فالتخطيط الحيد يعتبر مفتاحاً للتعليم الجيد فهو أشبه بالرسم المعماري بالنسبة للمهندس 
بحتوي على إرشادات وتوحيهات وتفصيلات يحب أن تترك للذاكرة أو لمهارة المدرس » 


وأما المتابعة فإنها تعطي خطا مسستمرا من التعزيز ومن مراقبة أثر التدريس وفاعلية 
أنشطته(1) . ا ش 

له كدر ماه اولك وار بجه امئان م رفن لعاف التقالاقا هري عن الضيق 
التقليدية » فهي أدوار تعليمية موجهة على أساس خريطة من المهارات المتدرحة » لا على 
أساس التحصيل الضيق الذي يقتصر على مستوى التذكر والفهم » ولذا أصبح من 
الضروري أن يكرس للمعلومات قدر أكبر من وقتهم في تفاعلهم مع الطلاب أثناء 
الموقف التعليمي : 

وهذا الاتحاه التقدمي لا ينبسغي أن يفسر على أنه نكر ان لأهمية التنظير » وإِئما هو 
محاولة عملية جادة لتحقيق التكامل بين النظر والعمل إن هذا التكامل يع بالضرورة أن 
يتمثل الطلاب الأساس النظري ضمنا واستنتاجا » ولن يتحقق ذلك إلا إذا احتبروا 
فكرهم ف السياق الذي يطبق فيه . 

والمعلمون الأكفاء يقدمون للطلاب مواد تعليمية متطورة » ويساعدون طلايهم على 
تحويل النظري إلى عمل ف ميدان فعلي » ويحصلون من ذلك على تغذية راجحعة 
يصححون يها مسارهم . إن المعلم اليد ينظر إليه باعتباره صانع قرار » عليه دائما إن 
يتخذ قرارات فيما يتعلق بكل جوانب العملية التعليمية من تخطيط » وتنفيذ وتقويم . 

إن التخطيط لدرس من الدروس يجعل المعلم يفكر ويتدبر فيما سيدرسه » وكيف 
يدرسه ومى يدرسه . ويتطلب التخطيط السليم أن تكون لدى المعلم معرفة بخصائص 
الللق واكر كال وقد ايهو عطي لكان ودس مم عله لاساو 


1, على أحمد مذ كور » مناهج التربية وأسسها وتطبيقاقا ؛ مرجع سابق » ص ص 255 226 . 








كذلك ينبغي أن يكون المعلم قادرا على صياغة أهدافه التعلم » وتحليل محتوي المادة 
الدراسية إلى أوجه التعلم المطلوبة » وتحديد أفضل تتابع لتقدم كل درس » ومن هذا كله 
يخرج بخطة للدرس ع ويسترشد بما أثناء التنفيذ . 

وتنفيذ الدرس يقود إلى إنحاز ما نحطط له » ويتم تنفيذ الدرس وبتفاعل المعلم مع 
انيه مكرك اتسين ولك شل قا ممرهة 4 ري ازرار الفا به تفي 
مثل : مهارة عرض الدرس » ومهارة الأسسغئلة » وإثارة دافعية الطلاب ؛ وتعزيز 
استجاباتهم . كما أنه في حاجة لأن يجيد إدارة الدرس » ويعرف كيف يكون علاقات 
إنسانية طيبة مع طلابه . 

وتقويم الدرس ليس خحطوة هائية » بل هو عملية مستمرة » تبدأ قبل أن يبدأ الدرس ) 
وتسير معه تحطوة بخطوة » فهو تقويم مرحلي بنائي . كما أنه تقويم شامل يأيَ بعد أن'تتم 
عملية التعليم والتعلم » لمعرفة مدى تحقيق الأهداف التعليمية الي سبق تحديدها ..ولا 


شك أن الحكم على كفاءة ل ل ال 





الأهداف الى سبق تحديدها . 

إن البرنامج التعليمي الذي يقدم في التعليم العام والفي مع إيمانه الشديد بأجمية 
الأهداف التعليمية وقدرتها على توجيه سلوك المتعلم والمعلم معأ لا يقلل من تلقائية 
المعلم » ولا ينقص من مرونته » كما أنه من ناحية أخري يؤكد على تنمية سلوك كل 
طالب على حدة ؛ إلى أقصي أداء ممكن مما لا يضر بعملية تفريد التعليم » ولا يؤدي إلى 
القول بأن التربية أقل إنسانية . 

والتعاون مع الزملاء المعلمين » والعمل كفريق أمر جوهري لنجاحك كمعلم » فهر 
يقلل من أعبائك وأعباء زملائك » كما أنه يوسع أفق العمل » ويساعد على التوصل إلى 
مجموعة من الأهداف أكثر ملاءمة » وعليك ألا تقف من زملائك موقف الناقك أو 
الرافض » وإنما موقف المستفيد والمطور . 

وعليك أن تدرك أن أهداف الدرس الي يصوغها زملاء لك ليست متساوية في 


سو 








قيمتها وحودتّاء فالأهداف التعليمية الحيدة تتوافر فيها مجموعة من المواصفات » ولذا 


يحب عليك أن تفحص كل هدف من أهداف درسك قبل أن تستخدمه في تعليم طلابك 
» فمن أهم الشروط الي ينبغي أن تتوافر في الهدف التعليمي أن يركز على سلوك الطالب 
وأن نواتج التعليم » وأن يكون واضح المع قابلا للفهم » وقابلا للملاحظة والقياس . 
ش وهناك حطوة أساسية ينبغي علينا أن نتقنها حى يكون لتعليمنا فاعليه وفائدة » فهناك 
نمطان من الأحطاء يقع فيهما كثر من المعلمين عند القيام بتدريس موضوع ما : + 
الخطأ الأول : يحدث عندما نبالغ في تقدير المهارات الي يمتلكها الطلاب » والخطأ الثاني 
: يحدث عندما نقلل من إمكانات الطلاب ومهاراقم . 

ويتحدد الدور الأساسي في تحديد المدخل الذي سوف تستخدمه في تعليمك » وهو 
بالضرورة سيختلف من مستوى متدن إلى مستوى متوسط إلى مستوي متقدم» 
وسيختلف مداخلك تبعا لاختلاف المهارات المحددة لكل فئة من الطلاب.» وسيختلف 
مداحلك أيضا في مكوناتها تبعا لاختلاف أغراض التعلم المنوطة بكل وحدة من وحداته 
. والبرنامج بكل هذه المعطيات قد قدم لك إرهاصات تفيدك في تحديد مسرعة التعلم ؛ 
ومدته والوسائل والأنشطة اللازمة لتحقيق أهدافه . وكتاب طرق التدريس سيشاركك 
في تحديد مدحل التدريس » وأساليبه » ومهاراته » وأنشطته » ووسائله من خحلالا 
التحدث معك عن أدوارك . 

وهناك اعتراض من بعض المعلمين مؤداه أن التقيد بخطة معينة للدرس يحد من حرية 
المعلم » ويقلل من تلقائية العملية التعليمية . وما نود أن نثبته هنا هو أن خطة الدرس 
لبيك فبداتمان جتركة الغل #التت رم مرزونة الارس بوعلقاقة ,تسيل إن التسطيط اليد 
للدرس يأحذ في اعتباره بدائل متنوعة تيسر العملية التعليمية مما يوفر المرونة الكافية 
للمعلم ؛ ومن واجب المعلم أن يعد في الخطة بما يراه ملائما أثناء الممارسسة الفعلية : 
ذلك ذا اللضلة ليها اعت سن إطاد معوعن من اقطان اليج رن الاجوافية ان 
تحدث في كثير من الممارسات التربوية ٠‏ 





إن المعلم الكفء يقوم عادة بنوعين من التخطيط التعليمي : تخطيط طويل المدى 
ل ا ل 

٠‏ وافتجيب الا ترعي الوا ومسي الأنداف :نيدل الاسا واد أ 
التعليمي تحقيق الأعداف » فإن حرصه على تغطية كل ما ورد في الكتاب يقل » ويصبح 
ركيزه منصبا على ما يتصل بتحقيق هذه الأهداف . حيث يعتبر المعلم هو الموجه الأول 
للعملية التعليمية » وهو الذي يشكل بيئة تعليمية نقية وثرية » تدعم الإبداع والابتكار 
لدى الطلاب . 


عِِ على 


أ 





- وضع المادة التعليمية على هيئة مشكلات » وعرضها على أنا نتيجة تطور لا 
يقف عند حك . ظ 

افال ال لالب »كاسني » واناحسة قرس لشي 
العقلي بعرض المقدمات ثم النتائج . 

- عرض المادة التعليمية في وحدات تشكل كلا متكاملا » وإفساح لمجال 
للتجريد حالات متعددة . ش 

- رتيب اماد بحيث تتضمن الكليات ثم الجزثيات » واستخخدام اللغة الي تق 
للطالب التشجيع والتقبل . 

- إحضاع مادة الدرس للنقد » وإبداء الرأي » وإتاحة الفرص للحوار بين 
الطالب والمعلم وبين الطالب وزملائه . 

- الدعوة إلى تفسير المادة العلمية » وإلى الموازنة بين الآراء والحقائق 

- استخخدام التدريبات التكوينية لا التلقينية » وطلب إيجاد علاقات بين الأشياء 
والمحردات . 

- تحاوز الوصف إلى بيان الرأي والر بط » وإتاحة الفرص للتعلم الذاتي ؛ 











والدعوة إلى استخخدام الخيال . 


عوتدرين ركو تعفن انوك اقل ارال امس م 
المهارات والقدرات الي يتعين على الطالب إتقانها » ويكون إنحازه لهذه المهارات شرطاً 
لنجاحه ومعيئ ذلك أن يدرك المعلم أن عملية التعليم تقوم على الأسس الكالية :  -‏ ' 

-الدور الرئيسي للمدرس ينبغي أن يتركز في تحديد الخصائص المرجوة للبيئة التعليمية 
؛ فهو يتنافس مع طلابه » ويوضح لهم أهداف عملية التعلم » ويعمل على إتاحة أكبر قدر 
ممكن من مصادر التعلم الملائمة . ش 

علي لاقيف بح نيما تكوق المطالتيه لتقم باقترة ايه شد رولدللة الاندانن 
توفير مواقف تعليمية وظيفية » بمارس فيها الطالب كيفية التعليم » وكيفية تقبله الأفكار 
الجديدة وقدرته على مناقشتها وتحليلها . 

- تئمية القدرة لدى الطالب على التقويم والنقد الذاتي إلى تشجيع استقلاليته » وإلى 
تطوير طاقاته على الإبداع » والاعتماد على الذات (1) . 


-: الطريقة وعلاقتها سس بناء منهج‎ ٠ 
إن طريقة التدريس ذات صلة وثيقة بأسس بناء المنهج كما أن صلتها وثيقة أيضا‎ 
بعناصر المنهج » فالمنهج وحدة متكاملة البناء ذات أجزاء مختلفة ولكن بينها علاقات ذات‎ 
. تأثير وتأثر متبادل‎ 
» إن تحديد أهداف المنهج بطريقة مناسبة » واختيار امحتوي المناسب لهذه الأهداف‎ 
واختيار أفضل الطرائق للتعلم » كل هذا يعتمد على دراسة أسس المنهج ومصادر اشتقاقه‎ 
- إن تربية الأطفال والشباب لا يتم في فراغ : وإنها تأذ مكاها في مجتمع معين: وهذا‎ . 
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2 . طبيعة الفرد في امجتمع . 
3. طبيعة المجتمع وحاجاته ومشكلاته وهذا يشمل فيما يشمل طبيعة المادة » وطيبعة 


عملية التعلم و كيفية حدوثه . 

إن مخطط المنهج بحبر على مسح وتفسير طبيعة بجتمعة » وقيمه الأساسسية الثابتة 
والعناضن قار لتدسرن | لسار اهاسع مط فرع ل كته علو ااي 1 
بد أن تفهم حاضر امجتمع وواقعه الذي هو عليه واتحاهاته نحو المستقبل ولأن حاغر 
ابمجتمع كاتراماضيه :ذا قلاية من قهني:الأسس الفلسفية والأحداث التاريخية الى أثرت 
ف وحدان هذا امجتمع وساهصت في تكوين أنماطه السلوكية . إن تخطيط المنهج وتنفيذه 
بناء على هذا » سوف يتأثر إلى حد كبير بعقيدة المجتمع » وبالقيم الاجتماعية وبالحاجات 
الاجتماعية والمشكلات الاجتماعية . 

إن تحليل ماضي امجتمع وحاجاته ومشكلاته الحاضرة وتطلعاته نحو المستقبل سوف 
يعين مخططي المنهج و منفذيه على تحديد أي الأهداف يجب التأكد عليها وأيها مكن 
تركها وأي الخبرات: ضروري وأيها يمكن تركها . وأي القيم يجب تدعيمها وأيها يجب 
إرساؤها وأيها يجب القضاء عليها وهذا يع أي طرائق التدريس أكثر مناسبة لكل من 
الهدف وامحتوي المختار . إن دراسة المجتمع لا بد أن تأحذ في اعتبارها الواقع كما هو عليه 
ومايجب أن يكون عليه . 

أساس آخر يجب أحذه في الاعتبار عند تحديد الأهداف التعليمية واختيار اند ى 
واظزق ادرو للتائة :تقو طانيدة ابعل :وميه بحا قر اوشاتم جزرانه واتياماته 
راقع وز ع انه وع ذفان قاف 

إن المنهج هو خطة للتعليم ولهذا فإن معرفة المتعلم يجب أن تحدد أي الأهداف يمكن 
تحقيقها وتحت أي ظروف يجب أيضاً معرفة م تصبح العملية التعليمية أكثر فاعلية 
وتحت أي شروط وما العوامل الي يجب توافرها فنجاحها . 

أساس ثالث هو طبيعة الثقافة » وطبيعة المعرفة ومصادر المعرفة » والسنمات الخاصة 





للإسهامات الفريدة للمواد الدراسية في تكوين محتوى المنهج : فالنظم التعليمية تخلف 
باحتلاف ثقافاتها وباختلاف فهمها لطبيعة المعرفة والأهمية الى تعطيها للمواد الدراسية 
المختلفة . أن المواد الدراسية تختلف في تركيبها وطبيعة تكوينها و بالتالي تختلف في 
إسهاماتها في المنامج الدراسية . كما أنما تختلف في مساهمتها بقدر مختلف في الدمو العقلي ‏ 
والاجتماعي والجسمان للفرد . إننا اليوم بخاصة في عصر التدفق المعرثي بحاحة إلى إعادة . 
دراسة المواد الأساسية الي تتكون منها موضوعات الدراسة للتأكد من المفاهيم الي تنظم 
حولا المواد الدراسية . وللتأكد من أنها تتفق مع التطورات في هذه المواد . وهكذا نري 
أن هناك علاقات أساسية بين أساسيات المنهج وعناصره » ومنها طرق التدريس . * 


الطريقة كعنصر من عناصرالمنهيم :- 
الفصل بين المناهج وطرق التدريس هو فصل مصطنع قصد به التنظيم وإتاحة 
الفرصة لدراسة طرق التدريس المختلفة وإستراتيجياتها وفلسفاتا . 
إن تحديد طريقة التدريس المناسبة تعتمد على وضوح العلاقات الأساسية بينها وبين 
كافة عناصر المنهج الأخرى » وبدون وضوح لهذه العلاقات تصبح طريقة التدريس محرد 
جهد يبذله المدرس دون جدوى . 
والطريقة كعنصر من عناصر المنهج لا أهمية متميزة » فنحن حينما نقول إن هناك 
مستونيين للمنهج أحدهما تخطيطي والآخر تنفيذي فإننا نتقصد أن تناول المنهج على 
المستوى التخطيطي تقترن به عمليات التصميم والبناء وهو الأمر الذي يحمل الخبراء 
مسئوليته » كما نقصد بالمستوى التنفيذي بحموع المواقف التعليمية الي يشترك فيها 
المعلم مع تلاميذه في تنفيذ المنهج في الإتحاه المرغوب فيه أي في اتجاه ما حدد للمنهج ان 
أهداف . ٠‏ 
: وعلى ذلك فمن الصعوبة مكان أن نفصل المنهج عن الطرق المتبعة في تدريسه كأن 
نقول هنا ينتهي المحنوي وتبدأ الطريقة » فمثلاً لو أن التلاميذ يناقشون بعض الموضوعات 





» فإن ا موضوعات وما يقوله التلاميذ أو المدرس عنها يعتبر محتوى » بيئما المناقشة هي 
الطريقة المتبعة في هذا الموقف التعليمي . 

إن ا محتوى والطريقة أو الطرق تأ سويا مع التلاميذ والمدرس في الموقف التعليمي 
الذي يوصف بأنه علاقة مخططة ومحكمة بين التلاميذ والمدرس والمادة التعليمية ؛ 
والوياال اله وعرايل لجيه الاسمخاحية بخص عدي لجار ليلاي الاكاء 


لوم 

ماتقريه شرن ارال ل وا لداعت دن 11 
والمواد التعليمية وتنظيم محتوى المنهج وطريقة عرض هذا امحتوى إلى التلاميذ والأنشطة 
الى يقوم ما المدرس والتلاميذ معا . 

ومن الصعوبات الكبيرة الي تواجه المدرس في الموقف التعليمي أنه لا يوجد تلميذان 
يكتسبان نفس الخبرة التعليمية بالضبط فح عندما يتحدث المدرس مباشرة إلى التلاميذ 
» فإن بعضهم سوف يسمع أشياء مختلفة » وبعضهم سوف يفسر ما سمع بطريقة مختلفة ) 
وبعضهم سوف يبقئٍ على أشياء مما مع ويحرص عليها تختلف عن الآخرين . إن كل 
تلميذ سوف يساهم في الموقف التعليمي بقدر وبطريقة تختلف عن الآخرين » وإن 
مسؤولية المدرس هنا هي أن يلائم بين هذه الخبرات المختلفة ويوحهها بطريقة تؤدي إلى 
تحقيق الأهداف المرغوبة والمحددة سابقاً . إن الطفل الذي جاء من بيئة غنية اقتصاديا 
واحتماعيا وثقافيا سوف يساهم في إثراء الخبرات التعليمية بطريقة تختلف تماماً عن الطفل. 





الذي جاء من بيئة فقيرة . 

إن احتلاف التلاميذ باختلاف بيأتهم وشخصياتهم يتطلب تنوعا في امحتوى التعليمي 
والقرات اللديزة والظرق المناسنة أوامنارراه الذرمن ساتبا !إن قتامنية ابرع أو اتلخير انك 
أو طريقة التدريس أو عدم مناسبتها يمكن الحكم عليها عندما يقيس المدرس المخرجلات 
التعليمية » أو عندما يكتب أو يقرأ أو يعمل أو يتكلم التلميذ عندئذ سوف يحكم المدرس ' 











على مدى مناسبة طريقنة مدى فاعلية الخبرات الي يعلمها اللاميذ يلح . 
بقة العد عامة يجب مر اعامًا 2 


- مراعاة ميول التلاميذ : بحيث يعطون من المواد ما يلائمهم » ويتفق.مع رغباتَم » 
وبيئتهم واستعداداتهم » كي يستفيدوا من الدراسة . ْ | 
- استغلال الدشاط الذانيّ للتلاميذ : بأن تشرك التلاميذ معك في كل عمل تقوم به . 
-التربية عن طريق اللعب بأن يجعل اللعب وسيلة للتربية » فيتعلم الأطفال في أثناء 
لعبهم » ونخاصة في مرحلة الطفولة . ا 
- العمل بقاعدة الحرية المعقولة في التعليم » وعدم إرهاق المتعلم بأوامر ونواهي لا 
حاحة إليها . 
- تشويق التلاميذ إلى العمل وترغيبهم فيه » لا تنفيرهم منه » حى يعملوا برغبة » فإن 
من يعمل برغبة لا يتعب . 
- مراعاة عالم الطفل والتفكير : فيه أي شي آخر ء والعمل لإعداده للحياة الي تنتظره 
بالجمع بين التعليم النظري والعملي . 
- إيجاد روح التعاون » بأن يتعاون 50 الأب 
مع المعلم » وبعبارة أخرى البيت مع المدرسة » للنهوض بالمتعلم وبلوغ الغاية الي ننشدها 
من التربية والتعليم . 
- تشجيع التلاميذ على أن يتعلموا بأنفسهم » ويعتمدوا عليهاء ويقتدوا بما في أعمالهم 
وبحوثهم » وألا يستعينوا بالمدرس إلا عند الضرورة والشعور بالصعوبة (2) . 


اا ناء المنهوم : - 


النقاط العالية + - 
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- خطوات عملية التقويم . 
- الأسس التي يقع عليها التقويم . 
- علاقة التقويم بعناصر المنهج . 


إن عملية التقيم هي عملية تشخيص وعلاج ووقاية » كما تعتبر أحد أهم جوانب 
العملية التعليمية فهي تساعد المعلم على تحديد مستويات طلابه وتحديد مدى بلوغهم 
للأهداف المنشودة وتعتبر مؤشرا لكفاية المنهج بجمع مكونات من حيث ملاءمة 
الأهداف ومعرفة ما تحقق منها مع تحديد المعوقات الي حالت دون تحقيق الأهداف 
النترى كمااتبان قدي ملادمة المتر وطرق دريس والونيافل والأتشطلة لأكمدااقك 
ومساهمتها في تحقيقها وبالتالي فهي تعطي مؤشرات الحاجة إلى تطوير المنهج . 

ومن المؤكد أن اللتجوغ اليد مكب اذاركرة تعاونا جيك يمسا ركافية الموللوك 
والطلاب وأولياء الأمور والمشرفون التربويون وغيرهم من ذوي الخبرة » وأن يكون 
عمليا بحيث لا يتطلب نخبرات أو أجهزة أو أماكن غير متوفرة في الموسسة التربوية » 
ويكون اقتصاديا في الوقت اللازم لإعداده وتنفيذ واستخلاص نتائجه . 





ا 
وتعتمد دقة نتائج التقويم على دقة وصدق أدوات القياس المس تخدمة فيه مثل 
الاختبارات بأنواعها وأدوات الملاحظة والمقابلة والواجبات اليومية وغيرها . 





2 . خطوات عملية التقوم . 
3. الأسس.التي يقوم عليها التقويم . 






خطوات بناء اتيج . 


> نين عويب ظ 

|التقويم هو عملية تشخيص وعلاج لموقف التعلح أو أحد جوانبه أو للمنهج كلهبفي 
طن الأهوافة الترزوية السرم 1 ”3 0 

ركع دام هنا اللدرزاك]ن تقوم لين شاننا شيظلا ل اكد شان بمتطانة 5 

تحتوي على الكثير من الأنشطة وتسير في عدة خطوات :- ' 
. تحديد الأهداف العامة والخاصة الى هي محكات عملية التقويم . 
. تحدي المواقف الي يمكننا أن بجمع منها المعلومات المتصلة بالأهداف . 
. تحديد كمية ونوعية المعلومات الى نحتاج إليها . 
. اختيار » ثم تصميم أساليب وأدوات التقويم المناسبة . 


جم ورج ين احد ين 


. جمع البيانات بواسطة الأدوات والأساليب المختارة ومن المواقف الى سبق تحديدها. 
6 مني اانا و العلومات ويمكن الاستعانة في هذه الخطوة بالأساليب الإحضائية 
والتوضيحية المخحتلفة . 

7. تفسير البيانات في صورة تتضح ها المتغيرات والبدائل الماحة هيدا للوضول يا 
إلى حكم أو لقرار . ظ 

8. إصدار للحكم أو القرار . 

9 . متابعة تنفيذ الحكم أو القرار حي يمكن معرفة مدى جدوى المعلومات التقوبمية في 

. تحسين العمل أو الموقف أو الظاهرة أو السلوك الذي نقومه وتعرف هذه الخطوة باسم 
المتابعة لأا تؤكد على الطبيعة الدائرة لعملية التقويم التربوي (1) . | 

وهناك فرق بين التقويم والقياس ( الامتحان ) » وذلك أن القياس يعطي فكرة حرئية 
عن الشيء الذي تقيسه » حيث يتناول ناحية محددة واحدة فقط » والقياس عملية تقدير 


أشياء مجهولة الكم أو الكيف بإستعمال وحدات رقمية متفق عليها . 





أما التقويم فإنه يعطينا صورة عن جميع المعلومات » الي لها علاقة بتقدم التلميذ سواء 
كانت هذه المعلومات كمية أم وصفية » وذلك باستخدام القياس والملاحظة والتجحربة 


وبمتد إلى العلاج والأسباب والوقاية أيضا . وهذا معناه أن القياس جزء من التقويم ع 
١‏ 


فالتقويم أعم وأوسع من القياس (1) . 
خطوات عملية اللقويم :- 

تسير عملية التقويم وفق الخطوات الآتية على الترتيب :- 
النطوات الأولي : تحديد الأهداف التربوية تحديدا دقيقاً : بحيث تصبح أهدافا سلوكية 
إحرائية على شكل نواتج تعلم » متوقعة من المتعلم » بعد اكتسابه نخحبرات تعليمية : 
والخطوات الثانية : هي جمع البيانات والمعلومات عن سلوك المتعلم عن طريق استخدام 
أدوات موضوعية مناسبة لكل هدف من هذه الأهداف » وبحيث تكون هذه ار 
متنوعة وشاملة لمختلف الحوانب المعرفية والوحدانية والمهارية » بحيث تتسع لتشمل 
الاختبارات التحصيلية » ومقاييس الميول والاتحاهات ثم بطاقات الملاحظة لسلوك 
التلاميذ . 

والخطوة النالغة : هي إصدار حكم بعد مقارنة البيانات » الي تم التوصل إليها من خلال 
تطبيق الأدوات المتنوعة من جانب والأهداف التعليمية من جانب آخر وهنا يجب تحديد 


مستويات الحودة والإتقان والتمكن (2) . 





يبني التقويم على الأسس التالية : - 
1 . أن يكون التقويم متناسقاً مع الأهداف سه 


من الضروري أن تسير عملية التقويم في حط يتمشى مع فلسفة المنهج وأهدافه , فإذا 
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كان المنهج يهدف إلى مساعدة التلميذ على النمو الشامل فمن المفروض في هذه الحالة أن 
تنصب عملية التقويم على معرفة مدى تقدم التلميذ في كل جانب من جوانب النمو 
وإذا اهتمت عملية التقوتم بالجانب التحصيلي فقط وأهملت بقية الجوانب » فمعبئ ذلك 
أن عملية التقويم قد سارت في خط مغاير للخط الذي يسير فيه المنهج . 


معنى ذلك أننا إذا أردنا أن نقوم المنهج فمن المفروض أن يتم ذلك في ضوء أهداف 
هذا المنهج » وبالتالي يحب أن يكون التقويم متوافا ومتناسقا مع الأهداف . 
2. أن يكون التقويم شاملا :- 

والمقصود بالشمول هنا هو أن ينصب على جميع الوانب الي يجب أن تؤحذ في 
الاعتبار فإذا أردنا أن نقوم نمو التلميذ فلا بد أن تنصب عملية التقويم على جميع جوانب 
النمو ( العقلي , والمعرفي , والجسمي » والديني , والاجتماعي » والفني ) وإذا أردنا أن 
نقوم منهجا فلابد أن تنصب عملية التقوبم على عناصر المنهج . 
3. أن يكون التقويم مستمرا : - 

ظ المفروض أن تكون عملية التقويم ملازمة للعملية التعليمية من بدايتها إلى فايتها » 
وبالتالي أن تكون عملية التقوم مستمرة ؛ وعلى ذلك فإن عملية التقوي الي تحري ف 
فاية العام الدراسي في صورة مجموعة من الامتحانات يؤديها التلاميذ » لا يمكن أن 
نسميها عملية تقوم » وإنما هي عملية قياس لإصدار حكم على مستوى التلاميذ فقط . 
4 . أن يكون التقويم متكاملاً : - 

حيث إن للتقوم وسائل متعددة كل وسيلة منها تبين لنا الرؤيا من اجحاه معين 
وتكشف لنا عن زاوية محددة فمن الضروري إذن أن يكون هناك ترابط وتكامل وتنسيق 
بين هذه الوسالئ المختلفة » بحيث تتضافر كلها وتعطينا في النهاية متكاملة عن 
الموضوع أو الفرد أو العنصر المراد تقوعه . 
5 . أن يكون التقويم تعاونياً :- 

والمقصود بالتقويم التعاون هنا هو أن يشترك في عملية التقويم أفراد عديدون في 





تخصصات أو بحالات مختلفة . فإذا أردنا أن نقوم التلميذ في ظل المفهوم فمن الضرو_ي 
أن يشترك في عملية التقويم كل من : المعلمين الذين يدرسون له » والتلميذ نفسه وبقية 
تلاميذ الفصل » والمشرف الاجتماعي » ومدير المدرسة » وولي الأمر» والطبيب الذي 
يعالج . 
6. أن يكون التقويم اقتصاديا :- 

والتقوبم الاقتصادي في الوقت يتطلب مراعاة وقت المعلم ووقت التلاميذ والوقست 
المخصص للعملية التعليمية . أما بالنسبة للجهد فيجب ألا تستنفذ عملية التقويم جهدا 
كبيرا من المعلم أو التلاميذ حى لا يؤدي ذلك إلى الملل والاجتهاد » أما بالنسبة للتكاليف 
فيجب ألا يكون هناك مغالاة في الاتفاق على عملية التقويم على حساب العملية التعليمية 
نفسها » وكثر الإنفاق ليست دلالة على حسن الأداء . 
7 أن يكون مبنيا على أساس علمي :- 

ويتطلب ذلك أن تكون للأدوات المستخدمة في التقويم والنتائج الي يتم التوصل 
إليها بجموعة من المواصفات والشروط تتمثل في الآي :- 
أ - الصدق 772110167 : يجب أن تكون الوسائل المستخدمة في التقويم صادقةأي 
تقيس الشيء المراد قياسه بدقة » دون أن تتأثر النتيجة بعوامل أحرى » غير تلك الي 
وضعت الوسيلة لقياسها . 
ب حالفبات 00122515661287 : كما يجب أن تتصف وسائل التقويم بالثنبات حى 
تعطينا نتائج شبه ثابتة » بحيث إذا طبق أحد الاختبارات على التلاميذ ثم أعيد تطبيق 
الاختيار أو تطبيق انختبار مماثل فإن النتائج في الحالتين تكون متقاربة . 
ج - الموضوعية 016613571697 : ويقصد بالموضوعية عدم تأثر النتائج الي يتم 
التوصل إليها بالعوامل الشخحصية الي يتعرض لا المعلم أو من يشاركه في عملية التقويم . 
د - التمييز 1156131101111261011 : والمقصود بالتمييز هنا هو القدرة على إظهار 
الفروق بين التلاميذ » ولهذه العملية أهمية كبرى » إذ إنها تساهم في الكشف عن ميول 








وقدرات واستعدادات التلاميذ » وبالتالي فإن ذلك يساعد على توجيههم دراسيا ومهنيا 
» كما أنما تساعد على تحديد المحالات الي يكون للتلاميذ نبوغ فيها فيمكن مساعدهم 
فلن لكي رضم مز اسيم كنا افاشينه و ال#ه ع هرو انور الذي يعون رن 
نقص أو تخلف في بعض الحوانب » وبالتالي يمكن رعايتهم وتحسين مستواهم أي أنها 
تأخذ بيد الموهوبين والمتخلفين .رق 


علاقة التعويم تعناصر المنهيح :- 

ليست العلاقة بين التقويم وعناصر المنهج الأخرى ( الأهداف ‏ الحتوي ‏ 
الأنشطة ‏ الوسائل التعليمية وطرق التدريس ) علاقة خطية » أي إن التقويم ليس 
هو العنصر الأخخير من عناصر المنهج . ذلك أن علاقة التقويم بعناصر المنهج الأخحرى 
علاقة دائرية » معن أن التقويم يؤثر في جميع عناصر المنهج ويتأثر يما ء فالتقويم يقوم 
بوظيفة ( التغذية الراجعة ) » فهو يتجاوز حدود اتخاذ قرار ما بالنجاح أو الفشبل إلى 
تسجيل مقدار ما يتحقق من الأهداف التربوية » أي التغيرات ال تطرأ على سلوك 
الطلاب بالفعل . ودراسة العوامل والظروف الى تسهل الوصول إلى الأهداف أو تعطلها ' 
؛ وهنا يعزو عدم تحقيق الأهداف إلى قصور في أحد عناصر المنهج الأخرى » أو أن 
الأهداف كانت أعلى أو أدن كثيرا مما يحب » أو أن أدوات التقويم الى استخدمت لم 
تتوافر فيها الخصائص الواجبة . 

وهكذا فإن معلومات التغذية الراجعة الى نحصل عليها من التقويم تحعلنا نعيد النظر 
في بعض أو معظم أو جميع مكونات المنظومة » الي تشكل المنهج » ومنها مكون التقويم 
ذاته » وذلك تعديلا للمسار على نحو يحقق الأهداف التعليمية بكفاءة واقتدار(2) . 

وف خحتام هذا الموضوع الهام يحق لنا القول بأن هذا العصر شهد في الآونة الأخيرة 
تقدما تكنولوجيا مذهلا مما أدى إلى انفجار معرئ هائل » حيث نالت المناهج ف هذا 


1. حلمي أحمد الوكيل » حسين مشير محمود » الاتجاهات الحديثة في تطوير المناهج » مرجع سابق » ص ص 113 118 . 
2. حسن شحاته » المناهج الدراسية بين النظرية والتطبيق » مرجع سابق » ص 250 . 








رسا ا م لو را ار 


وا مجتمع فهي قتم بإعداد الإنسان ليكون إيجابيا في سلوكه ورشيدا في تصرفاته في البيئة 
الى يعيش فيها متعاملا معها برفق في استثمار مواردها ومحافظا على إمكاناتها لتستمر في 
العطاء والبقاء له ولأجياله من بعده . 

وقد هدفت هذه الدراسة إلى توضيح دواعي الاهتمام بالخطوات الي ييئن عليها 
المنهج وعلاقتها بالتقدم العلمي الذي حدث في المجتمع » وقد ركزت هذه الدراسة على 
دور كل من الأهداف والمحتوى ووسائل التعليم وطرائق الندريس والتقويم وعلاقتهم 
بالمنهج لأههم يعتبرون نقطة البداية في أي إصلاح اوافزير اديه دري للمنهياج 
1 الدراسية » حيث يعتمد المنهج على هذه المكونات اعتمادا كليا . 


المراجع : 

1.حلمي أحمد الوكيل » حسين بشير محمود . الاتجاهات الحديثة في تطوير المناهج ) 
القاهرة : دار الفكر العربية 1999 ف . 

2. حسن شحاته » المناهج الدراسية بين النظرية والتطبيق » مكتبة الدار العربية للكتاب 
8 ف. ٠‏ | 

3. على أحمد مذكورء نظريات المناهج التربوية » القاهرة:دار الفكر العربي »1998 ف 
4 الا را و 0 » تنظيمها ل 
طرابلس ا اد 


بير برناامج العاب حركية الأطفال 
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]| تَأثير برنامج العا حركية للأطفال بعمر (4 - 5 ) سنوات 

)2 على تنمية القدرات الإدراكية المس - حركية 
د. إبراهيم محمد المشيك 

ٍُ د. عبد الستار جبار ضمد 

]1 لية للتريية للبرنية -جامعة السابع من أبريل 











الفصل الأول 
- التعريس ,البحث : 


1 - 1المقدمة وأشمية البحث :- 

الإنسان كغيره من الكانات الكية يولد مرودا بقوى فطرية هائلة لتجقنيق عملية ' 
الإدراك ولا يتعلم الكائن الحي كيف يستخدم هذه القوى الهائلة بل إنه يمستخدمها 
مباشرة » غير أن استعماله ينمو ويتهذب بحكم اتصاله المتكرر بالعالم الخارحي ) 
ويستعمل الكائن الحي هذه القوى في الحافظة على بقائه » و تنفيذ أغراضه الدنيا والعليا 
في الحياة . 

وحواس الإنسان هي المنافذ الي توصل إليه المؤثرات المختلفة وبدوفها لا يتمكن من 
التفاعل مع بيئته الداخحلية والخارجية تفاعلاً سليماً . لذا تعتبر الخبرات الحسية الي تأي عن 
طريق الوا أسانيا دود أفعال الاثشان وعلها عرقت تعرس بقمة ومسمهويعه 


الداحلية والخارحية و لا تخلو عملية من | لعمليات النشغسسيةء كالتعلم والتفكير 























ل ل الجر لمحو سرس رو لقن 


10١‏ : 23 ) لذلك تعد الحواس أبواب العقل ومنافذه للعالم الخارحي ويعتمد إدراك 
الفرد لهذا العالم على وظيفة تلك الحواس فيقوم الجهاز العصبي بتجميع الإشارات الحسية 
وأقويتها إل هدر كات عفلية نوكا يدرف الرد شيعه وغارلة اخرط بدعير حيرانمنه:. 
لذا فإن المدركات الحسية تتأثر.مدى نضج الحواس المتعددة وممستوى مو الجهاز العصبي 
المركزي فالإدراك الحسي وسيلة الطفل الأولى الجوهرية للاتصال بنفسه وبيثته . - 

نالت القدرات الإدراكية اهتمام الباحثين وبوجه خاص بحوث ودراسات الإدراك 
والتعلم والنمو الحركي والنمو المعرئي » كذلك اهتم الباحثون في بعض المحالات التريوية 
ال يعتمد فيها الأداء على النشاط الحركي مثل التربية البدنية والتربية الحركية والتعليم 
الفئ . 

لذلك كانت هناك دراسات عديدة اهتمت بالجحوانب المختلفة لنمو الطفل بمكدف 
التعرف على مدى التفاعل المتبادل بين هذه الجوانب » وما يمكن أن تؤدي إليه من تأثير في 
شخصية الطفل وسلوكه . ومن الجوانب المهمة في حياة الطفل ما يتعلق يحوانب موه 
المختلفة ما اصطلح علي تسميته بالقدرات الإدراكية الحركية وتبحث هذه القدرت 
بوجه عام في العلاقة بين كل من الوظائف الإدراكية والوظائف الحركية في سلوك الطفل 
كما تؤكد على التفاعل والتكامل بين جحانبين أساسيين من جوانب نموه هما الجاب 
الحركي والإدراكي . 
2-1 مشكلة البحث -٠:‏ 

الإدراك هو العملية العقلية أو ذلك النشاط العقلي الذي عن طريقه نستطيع أن 
توك على موضوعات العام التارحي )وهر ابعجانة عليه الجرات حيسية بعرنة ؛ 
زهو عملية عقلة تسيق السلوك» قبدون الإذراك لايحدت سلوك لان الفرد يتصرف تبعا 
لمتطلبات الموقف الذي يدر كه ( 10 : 109 ) . 


إن الحركة من طرق التعلم قديما وحديثا » فهي تساعد على اكتساب النواحي 









7 برنامجج العاب حركية الأطفال. 


لمعرفية وتشكيل المفاهيم وحل المشكلات » فمن خلال الحركة مكن الإنسانمن تحقيق 
وروت عزون ويرك الطيحة وا رأجتافية ما بتاعي لالس الرشه على الستساة: 
جهنده وحركته وتكيي أنماط جركته تبعاً لذلك . لهذا فإن الخيرة الحركية ذات غرض 0 
لأنما تساعد الطفل على مواجهة العال من حوله هذا فواجبنا أن نساعد الأطفال 0 
يكتشفوا إمكانياتهم الحركية ليعلموا ما في استطاعة أبدانهم من قدرات . 0 

ونظراً لأهمية الدور الذي توديه الألعاب الحركية لمرحلة الطفولة باعتبارها هدفاً في 
حد ذاته » فضلاً عن أنها وسيلة تربوية في نفس الوقت » ققد أستحدث نظام تربوي ينبثق 
. من مفهوم التربية الح ركية الذي يعرفها كيفارت ( 1979 1 بأما ذلك ” 
الجانب في التربية الأساسية الي تتعامل مع النمو والتدريب لأنماط الحركة الأساسية 
باعتبارها تختلف عن المهارات الحركية الخاصة بالأنشطة الرياضية (1 : 39) . 

. ويشير تشارلز بيوتشر( 1979 ) 81161261 أن التربية الحركية يفترض فيها,إثارة 
الدوافع للأطفال وقدرتهم نحو'الإبداع والابتكار كما تنْيح للطفل أن يتحرك بسهولة 1 
ويسر وثقة فهي تؤكد على تساؤلات مثل كيف نتحرك ؟للماذا تتحرك ؟ » وهي أسغلة . 






تشكل الأساس الفلسفي للتربية الح ركية كنظام تربوي مبينٍ بشنكل أساسي علئ 1 


الإمكانات النفسية الح ركية الطبيعية المتاحة للطفل ( 14 : 25 ) . : 
هذا ينادي الباحثان بأهمية التربية ال ركية وإن تعليم الطفل في هذه المرحلة يحب أن . 
تبئ برابحه أو على الأقل تعدل في ضوء أسس التربية الحركية لاعتبارات تتعلق بخصائص 
النمو والتعلم في هذه الفترة العمرية ( 4 - 5) سنوات والي ترتكز بشكل أساسي على , 
حركة الطفل:» وقّتم التربية الحركية بنمو الطفل وتطوره لكي يستطيع التكيف الأمثل: 
مع نفسه وبيئته وبجتمعه وتئمية قدراته الأدراكية : الحس - الحركية . لهذا ستعد برنابحا 
شكاباة معنن الأنناتب" فركية ولكطقال راط نئي ذلك على تنمية القدرات 
الوا اللو 6 ش ش 








3-1 أهداف الحث ٠‏ - 


.يهدف البحث إلى : - 

معرفة تأثير برنامج الألعاب الحركية للأطفال بعمر ( 4 - 5 ) سنوات على تنمية 
القدرات الإدراكية الحس - حركية . ظ 
4-1 فروض البحث : - 

يفترض الباحثان : - 
1 -وجود فروق دالة إحصائياً في القدرات الإدراكية الحس - حسركية بين امجموعة 
التجريبية وامجموعة الضابطة ولصال المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي . 2 / 
2 - توجد فروق دالة إحصائياً بين القياس القبلي والقياس البعدي لدى المجمواعة 
التجريبية في القدرات الإدراكية الحس - حركية لصالح القياس البعدي . 

<٠‏ الفصل الثانى 

2 - الد راسات النظربة والد راسات المشاهة : - 
1-2 الدراسات النظرية : - 
القدرات الإدراكية الحس - حركية : 

يشير أمين الخولي وأسامة كامل زاتب ( 1982 ) نقلاً عن كل من ( ديور) 
و( بانجراري ) 102111 12221 2د2 إلى أن الحركة الأساسية هي حركة تؤدي من 
أجل ذاتها ويجب الاعتناء يما في برا مج التزبية الحركية للطفل من أجل اكتساب حصيلة ‏ 
جحديدة من مقررات المهارات الحركية ( 1 : 135 ) . 

وعرف سكوت (1965) 30016 الإدراك الحس - حركي بأنه القدرة لج 
الا د ا مو ا 


| 





بر برناميح العاب حركية للأطفال 





:299 )111156 », تعقمهء [ونس هيرس تت( 16 :216 219809١)‏ على أنه 
إدراك الفرق بين أوضاع وحركات الجسم في الفراغ حي تمكننا من تحقيق حركات 
مرغوبة » بدون استخدام انخساساتنا الخمسة الرئيسية . 

وتتفق ألفنت حقي ( 1979 ) مع ( سسكوت ) فتذكر إن الإنسان يدرك ويحس 
غراف ناكار عراس حية كنيها تروت وعد فادرا وطن لاد 
للحركة وإحساسه بها عند تغير هذا الوضع » »و تركيب الحركة وأجزاء الجسم المشتركة 
اتسين لوعن من الأدوم ضعرعة النصرلات ليع عون شرك وله معنا 
القوة وطبيعة الحركة ونوعها 16 : 341) 

إن النمو الإدراكي ليس عملية بحردة بل عملية حية ولا تختلف بشئ عن أية عملية 
فسلجية أحرى . إن الإدراك هو بحد ذاته عملية لتخطيط السلوك وتنظيمه ونموه يتضمن 
تأمين النضج النفسي للفرد » ويرى جيسل أن فترة النمو الإدراكي وفقاً للنظم البيولوجية 
تمتد ما بين الساعة (الصفر )عند الولادة حي متوسط العشرينات ومنذ اللحظة الأولى 
يبدأ النشاط الحركي ( 8 : 262 ) . ٠‏ 

هذا وقد ثبت أن الإدراك لا يسهم في تنمية الإاحساس بالجسم وإدراكه فقط » بل 
يسهم أيضاً في التعلم الحركي والأدراكي ( 12 : 46 ) وهناك نظرية تشير إلى أن 
الأطفال من تنقصهم نواحي النمو الإدراكي الجركي سوف يظهرون فشلاً وعدم قدرة 
لتحقيق الكفاءات في الجوانب مثل القدرة والحجاء والكتابة (1 : 199 ) . 
2-2 الدراسات المشاة : - ظ 
1 - أثر تنمية الإدراك الحركي لدى تلاميذ الصف الخامس على مستوى التحصيل 


الدراسي : 
عبد الستار عبد الجبار ضمد 1998 








- شرف عل تاوضع على ة رركي ل اموعة ايا 
والمجموعة التجريبية . 


فروص البحث : - 

1 - هناك فروق ذات دلالة إحصائية في المستوى الإدراك الحركي بين المجموعة 
باحر حي رس اقي لخارت بية ش 
ولق رماو 
عبد لحك 1 

تفلت عيئة البحث بشعبتين في الصف الخامس الابتدائى في مدرسة البكر الابتدئية 
بواقع ( 20) تلميذاً لكل يمجموعة . 
الاخشارات ن المستخن مةفي البحث : يوه 

1 قبا رات بترن لتياين الور 

2 - انحتبارات التحصيل الدراسي . 
أهم الاسسّنتاجات : _- 

1 - توحد فروق معنوية ؛ في الإدراك الحركي بين النجموعة الضابطة والتجرييية 
ولصال امجموعة التجريبية . 

0 لتتحصيل الدراسي بين المجموعة الضابطة والتجريبية 


بير برنامج الغاب حركية للأطفال 





2 - تأثير ثمارسة بعض الألعاب الشعبية علي النمو الحركي لطفل ما قبل المدرسة 
إمان عبد العزيز نورالدين 8 . 
هدف البحث : - 

وضع بجموعة مقترحة من"الألعاب الشعبية ومعرفة مدى تأثيرها على النمو الحركي 
لأطفال ما قبل المدرسة . ْ 
فرض البحث : - 

توجد فروق دالة إحصائياً عاط لوحلا لعنازوره ل اقباننات انم ادر كن .. 
عبنة البحث : - 

اشيملت عيئة البح على (60) طقلا وطدلةم احتيار عشوايا بحم (4: -5 
سنوات 

توصلت الباحثئة إلى استخلاص أن بعض الألعاب الشعبية لطفل ما قبل المدرسة لما أثر 
إيجابي على مهارات مقياس النمو الحركي والذي يشتمل على : الرمي من الثبات » 
حجري التتابع » الوثب الطويل » الحجل علي الرجل اليمئ » الحجل علي الرجل اليسرى . 

الفصل الثالتٌ 

3-إجراءات البحث الميدانية : - 
3 -1 منهج البحث : 

استخدم الباحثان المنهج التجريي ذا المجموعتين وذلك لأنه أنسب المناهج للوصول إلى 
حل مشكلة البحث . 
2-3 عينة البحث :- 

تم اختيار العينة من روضة الأوائل وقوامها 20 طفلاً كمجموعة تحريبية و20 طفلاً 








الإدراك الحسي-حركي 








1-تخيل الجسم . 

2- الإحساس بالفراغ والاتحاهات. 
3- التوازن . ا 

4- الحانبية. . 


5- إيقاع وتحكم عضلي عصبي. 


49274 00 


008 9 1 16 
010 050 


يتضح من خلال الجدول رقم ( 1 ) أن جميع قيم ( ت ) المحتسبة أقل من اللحدولية 
وبذلك تكون جميع الفروق غير معنوية ثما يعبئ أن ا مجموعتين متكافئتان . 
3-5 الا مانت المتسعد مقا اللح 
استخدم الباحثان بطازية ذايتون للقدرات الاكراكية للسية داس فية لعطن, 
(4 - 5) سئوات وهى تشمل على ( 15 ) اختبارا وهى : (1 ) 


100174 1000001017 















327 
0402 





كمجموعة ضابطة من روضة الأولمبي بعمر ( 4 - 5 ) سنوات وقام الباحثان يمكافأة 
بجموعي البحث في امتغيرات الي قد تؤثر في نقائج التجربة وال تتمثل في العمر الزمئ ) 
الطول » الوزن » الإدراك الحسي - حركي وكما يتضح من خلال الجدول رقم ( 1 ) 
جدول رقم (1) 
الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية وقيم ( ت ) امحتسبة لتكافق العينة 











0) 


037 
0,57 















6-التكامل بين جانبي الجسم ظ 
7- توافق عين - قدم 
8ه التحكم في العضلات الدقيقة . 
9- إدراك الأشكال . 
0- توازن وجانبية. 
11-إيقاع وتحكم عضلي. 
2- التكامل بين حانبي الدسم ( الزخف أماماً ). 
3- التكامل بين جانبي الجسم ( الزحف خلفاً ). 
4 - إدراك الأشكال. 
5- التمييز السمعي. 
4-3 برنامج الألعاب الحركية : 
تم وضع البرنامج المقترح بعد الاطلا ع على الدراسات النظرية والمراجع العلمية الي 
قتم.موضوع الألعاب الحركية وقد تم مراعاة الأسس التالية : - 
1-مراعاة الخصائص الحسمية والنفسية للأطفال . 
2- وضع الألعاب الحركية ضمن خطة درس التربية البدنية وعلى جميع مرحله . 
3- الانتقال من السهل إلى الصعب ومن البسيط إلى المعقد . 
4- تبادل الأدوار بين الأطفال ليحس كل منهم بدوره . 
. استغرق البرنامج ( 12 ) أسبوع بواقع.درسين تربية بدنية ِي الأسبوع وكان زمن 
الدرس ( 40 ) دقيقة . ش 
3- 5 الوسائل الإحصائية: 0 
استخدام الباحفان الوسائل الإحصائية التالية: 





- عرض ومناقشة التتائح :-- 


4 - 1 عرض النتائج : ٠‏ جدول رقم (2) : 
بين ا مجموعة الضابطة و المجمرعة 


المتوسطات الحسابية والانحرافات اللغيارية وقيمة ره 
التجريبية في الاختبار البعدي 





الإحساس بالفراغ والاتجاهات |38 2 5 3.68 


توازن وجانبية 167 


الجانبية 5 | 1.81 
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(الوتب على القدم 5 مرات ) 
إيقاع وتحكم عضلي (الحجل لمسافة 30قدم | 1.62 | 0.68 | 1.76 





التكامل بين جانبي الجسم (الزحف أماما) |1.45 | 0.84 | 1.98 
التكامل على جانبي الجسم (الزحف خلفا) 1.51 |0.84 | 1.69 


توافق عين- قدم (المشي على الشريط ) |1.65 |0.66 | 1.87 











تحكم العضلات الدقيقة |1.39 |0.53 | 1.84 
إدراك الأشكال 6 1.22 | 2.57 
إدراك الأشكال (مختلفة) |2.36 268 
التميز السمعي 152 
توافق عين- بي 155 
النتيجة العامة للبطارية 2256 


تخيل أجزاء الجسم 8 7561.14 





إيقاع وتحكم عضلي عصبي 2 |86|0.84 1 
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ير برناميج العاب حركية للأطفال 





. يتضح من خلال المدول رقم (2 ) أن هناك بعض القيم المعنوية والبعض الآخر 
عشوائية ) أما قيمة (ات ) المحتسبة في القيمة العامة للبطارية دانيون فهي اكبر من القيمة 
امار وهذا يدل على وجود فروق معنوية بين ا مجموعتين الضابطة والتجريبية 

جدول رقم (3) 
المتوسطات الحسنابية والانحرافات المعيارية وقيم (ت ) بين الاختبار القبلي والبعدي في 
المجموعة التجريبية . ش 





تخيل أجزاء. الجسم 


الإحساس بالفراغ والاتجاهات 
توازن 

توازن وجانبية 
الجانبية 


إيقاع وتحكم عضاء عصبي 
(الوثب على القدم 5 مرات ) 


إيقاع وتحكم عضلي (الحجل لمسافة 30قدم 





644 


2.61 


121 
1.13 


16 








توافق عين- قدم (المشي على الشريط ) 1.431 
2 تحكم العضلات الدقيقة 1.31 
إدر اك الأشكال 2.32 

إدراك الأشكال (مختلفة) /2.44 
التميز السمحي 1.42 

توافق عين- يد 102 

النتيجة العامة للبطارية 2844 


1.14 


072 


053 


0 بين جانبي الجسم (الزحف أماما) 1.53 |0.72 


التكامل على جانبي الجسم (الزحف خلفا) | 1.59 |0.76 
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يتضح أن هناك فروقاً معنوية بين الاختبار القبلي والبعدي ولصالح الاختبار البعدي 
فايلال عل فاعلية البرنامج لتنمية القدرات الإدراكية الفسية ك جمركيةن الخيرفة 
: التجريبية حيث هناك تسعة اختيارات حصلت على فروق معنوية بالإضافة إلى القيمة 
النهائية لبطارية دانيون . 
4 - 2 مناقشة النتائج : - 

اتضح من خلال الددولين ( 2 ) و ( 3 ) أن هناك بعض الفروق المعنوية حب 
بطارية دايتون للقدرات الادراكية الحس - حركية بين المجموعة الضانطة والمجموعة 
التجريبية ولصالح المجموعة التجريبية وكذلك بين الاحتبار القبلي والبعدي ولصالح 
الاحتبار البعدي وهذا يدل أن للبرنامج المعد والذي يشمل على الألعاب الحركية كان ذا 
تأثير إيجابي في تنمية القدرات الإدراكية الحمسية - حركية ويعزو الباحثان ذلك أن 
كلما تقر كي اير فال علي مدر فيا لمط ل علق كرا ججسسمة روعي بالقز اع ودر 
على تحديد الأتجاهات ما يؤدي بالتالي على تنمية قدراته الادراكية مما يعي أن فرضسي 
الببحث قد تحققا .. 

وهذا يتفق مع دراسة أحلام شلى ( 1978 ) وال وضعت تدريبات لتمية 
الإحساس بالمسافة والزمن طبقتها بجلى ( 50 ) طالبة بالمرحلة الأولى من كلية التربسية 
البدنية للبنات بالإاسكندرية وكان من نتائجها أن تنمية الإحساس بتقٍسدير الأرمنة 
.الصغيرة يحتاج إلى فترة تدريبية اكبر من تنمية الإحساس بتقدير الأزمنة الكبيرة » وان 
تدمية الإحساس بتقدير الزمن يحتاج إلى فترة تدرييية |كبر منها عند تنمية الإحساس 
بتقدير المسافة (3 : 12/0) ظ ْ 

وق كنات لديو الور قا على < لل وتوا رانس توا ترك 019931 
إلى ضنرورة بناء درس التربية البدنية بحيث تعتمد على الأنماط الحركية . كما يجب أن 
يوضع ف الاعتبار تصميم المنهاج الخاص بالتربية الخركية فالواجبات الحركية يحب أن 
تتلاءم من حيث امحتوى والتتابع مع مستوى النمو البدني والحركي والعقلي والاجتماعي 








للطفل وتوضح فريدة إبراهيم عثمان ( 1987 ) أن الهدف الرئيسي والمباشر للتربية 
الحركية هو تحقيق اللياقة الحركية وهى كذلك الجانب أو البعد في اللياقة البدنية » واللياقة 
الحركية فى هذا البعد محصلة عناصر أو عوامل أساسية هي السرعة ء التوافق » التوازن ». 
الرشاقة » المرونة » القرة 139 : 40) 

أما نبيلة خليفة ( 1980 ) فقد استخدمت جمباز الموانع لتنمية القدرات الادراكية 
الحركية لطالبات كلية التربية الرياضية بالقاهرة ودلت نتائجها على إمكانية تنمية 
القدرات الادراكية الحركية من خلال تنفيذ برنامج تدريي لحمباز الموانع ( 12 : 54 ) 

وجبأت ألين وديع ( 1983 ) إلى برنامج مقترح للألعاب لتنمية القدرات الادراكية 
الحركية لتلميذات الصف الثالث الابمتدائي وقد أظهرت النتائج نموا في القدرات 
الادراكية الحركية ( 4 : 61 ) 

كذلك ظهر بحث ( كولتسون ) أن نمو القدرة على الكلام عند الأطفال يرتبط 
بشكل دقيق بالحركات وبصفة خاصة تمرينات معينة للأصابع بالإضافة إلى أن النقساط 
الحركي المنتظم خلال عملية الكلام نفسها لها تأثير طيب على النمو العقلي للطفل مما 
يساعد في عملية التفكير والانتباه والتذكر ( 5 : 51 ) 

وقد أثبت أصحاب النظريات الادراكية الحركية ان النشاط الحركي يعد ضرورياً 
لنمو القدرات الح ركية والنمو المعرق بوجه عام وخاصة في مرحلة الطفولة (2 : 12 ) 

ويرجع الباحثان التقدم الحاصل إلى تحديد أجزاء االمسم لدى المجموعة الضابطة 
والتجريبية إلى التعامل اليومي الذي يضطر الطفل من خلاله إلى تحديد أجزاء جمسمه 
والتعرف عليها فنمو القدرة الطبيعية يتسهاوى فيها جميع الأطفال . وكذلك ما يخص 
التكامل بين جانبي الجسم الذي يشبه الحبو . وكذلك القدرات الي لم يظهر بما تقدم 
معنوي فقد يعلله ما ذكره فؤاد البهي ( 1975) عن ( هيلجرد ) إن النمو الحركي في 
تطوره من مستوى لآخر يعتمد على مدى تقييم الطفل للقيام بالحركات المختلفة . وان 
تدريب الطفل للقيام بعمل ما لن يفيده الفائدة المرحوة إلا إذا بلغ مستوى تموه الحد الذي 





يؤهله للإفادة من هذا التدريب ( 6 : 112 ) . ش 1 7 


وتجدر الإشارة إلى أن الباحثين احتاروا العاب الحركة كوسيلة لتنمية القدرات 
الادراكية الحسية - ح ركية لملائمتها للعمر الزمئي ( 4 - 5) سنوات علاوة على مالها 
من تأثير إيجابي على النمو البدني والإدراك الحمسي للأطفال فيذكر كل من ( ليود ميلا ١‏ 
وأيفور ) 1986 أن العاب الحركة تساعده كوسيلة للتربية البدنية وتطوير القدرات ش 
الحركية ؛ بالإضافة إلى تنمية الحركات الطبيعية وبعض المهارات والقدرات الخاصة 
بالأنشطة الرياضية المتنوعة ( 9 : 9) 

وتتميز تلك الألعاب باستقلالية الحركة من احل الوصول إلى الهدف الذي تحدده 
القواعد وإقامة علاقات متبادلة بين جماعة المشا ركين في اللعبة » كما أن عنصر المغخاجأة 1 
والتغيير في وضع اللعب يثير ردود فعل سريعة علاوة على عنصر المنافسة يؤدى إل بذل 
قصارى الحهود ما يزيد من حيوية اللعب . ظ 


الفصل الخامس 
5- الاسّنئاجات والتوصبات : 


١ -: الاستنتاجات‎ 1-5 





1- وجود فروق معنوية في القدرات الحسية - حركية للمجموعة التجريسية 
بين الاحتبار القبلي والبعدي ولصال الاحتبار البعدي . 
4- وجود فروق معنوية في القدرات الحس -- حركية بين المجموعة الضابطة 
واججموعة التجريبية في الاختبار البعدي ولصال المجموعة التجريبية . 
3- البرنائج التجريي كان مناسبا للمرحلة العمرية بدليل النتائج الي توصل 
إليها البحث . 2 : ٠‏ 0 








أثير برناميج العاب حركية الأطفال 


2-5 التوصيات :- 
1- الاهتمام.رحلة الروضة ووضع البرامج المناسبة لها . 
2- استخدام البرنامج المستخدم في البحث لما له من دور في تنمية القدرات 
الادراكية الحس - حركية . 
3- توفير بعض الأدوات المناسبة لحذه المرحلة لما للحا من دور في إعداد الأطفال 


في هذه المرحلة . 
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زككا1 ع روطعو وناعدمال! رسطدعناس تعء ةع نطلا 


شاعرات نحد في القرن الناسع عشر 5 ١‏ 
عرفت منطقة بحد في المملكة العربية السعودية ‏ وهي المنطقة الوسطى الي تصم 
قبائل عريقة في التاريخ العربي ك " تمر " و "مطير" و"عتيبة" و"عترة" عشرات 
الشاعرات النبطيات في القرن التاسع عشر كما أورد ذلك المورخون والحمًا ع . ولكنه لما 
كان المممّاع ذكورا كانت يد الحامع شحيحة عندما تعلق الأمر بجمع شعر الإناث وتتج 
عن ذلك أن لم يذكر سوى الشيء القليل من شعرهن . من هذا الترر القليل مير تمنية 
منهن باختراق حاجز "السسّنسرة " الذي فرضته التقاليد والوصول إلى الأسماع وتلق 
كتلة مستمعه موالية لمن . ولكن الذي برز أو حفظ في ما ذكرن من شعر هو ما تحلق 
المفاجأة وفرض نفسه على الموروث الشفوي وجرى على الألسن بحرى الأمثال . . 
تبحث هذه الورقة في ما تبقى من شعر شاعرات بحد في القرن التاسع عشر : ظروف 
تنظيمه وا محاور الي تطرق إليها وبناءه . 





بلتمةط] 1ه «مصمعجدمع ,لععطممقظ صط1ة لعستمطمكة علنطي ]1 
كط لع20دمعتء ,مغطوت الدكلتة صطذ طمللهلطهى غءع6مم مه عمتلمئئء :م 
لدكتةه 1 صطاز طمللملطق4 معطا .متطمعظ 6ه كهدم جغطؤه مغ ترم كوم 
2 علاكطا ععصلاهعم 2 متعطنه كو ملع صك]! منط بلعتك (1865-1889). 


ض٠ط1‏ سمصسطمععلطق .كلععطممظ-كى بط اعممعرمع دمعتم ووم 
لع تست طه 3/1 لحكدع تووم 0 21160115ه ,1891 صآ :ج1889-1991) لمكنو 
وع126مع: مطه طللمتون8] سمط سمحصط ممع لطم لع 1اء مع لعع امف دز 
خطع7 طدلتهل طم صطا متمصصح ط تعلطام .مع صصص دمع غءممتام ج نط مسخط 
مط جتعداعلطظى نمعنع؟ 101دد غه عمقطم 310 .غتدسحدك] مذ علقت مغصز 
لك عط غه دسعسعلدعء” عط 0عغ16ه1يعتك (1901-1953) سمسطسعلطم 
121897 لمععطنم18 طط٠طز‏ لعتمتمطهك8ة 2ه طاغتدعل عط عتعكد كلمع طامفيط 
عط ع6دع2ه عط 1912 مآ .غ1 علهممغ هسه 1902 مذ طلج وتم 00 
قصةتتتطعل][ عط عنتغطيى ومصتقء طفنزئط عط ممه غسعصمع ممم ممحخطعا] 
لنهظ لعج1ع5 منجد[ءلطظ ,نصدححخطعط] عوعط غه ماعط عط غ17 .لم1ممءو 
صل .1924-25 صذ مدزلعط ممه 1921 صا )سمقعدط 'كلععطممط-آ كر 
8 اع ل0طءمع120 توللمسة وتطدعة عستتماءع0 ع«دمكعط لصح ,1929-30 
عط 0ععتاعم عتعداتلطم ,1932 ص حتطدعة 52101 2ه ممملعسك] 
05ل قلط عتصدععط معطم كصدحطعلآ عط 4ه ممم عستممعمعس1 
.لعغدأءممدئتل هط وعم1 معطاغه قتط معطا وع م1 عتحدهوع [طتامى 
تدس 530260 2 كور 57 علنوعط 1ه تتتغطا غقط عغطعنهما مععط 
ل غ1 لعكمعام غأمم عنعنم ممدحطعا]! عط ,قاع لقص أمستمعه 
120 5ع مغتسمع عستمناهططعاع2 مغ ممستطقططه17 ل تدمعت مغ 31521لع2 
عط طعتط» مذ (1929 صن علغدط طقلدطه5 عط .سمتاءعه»م طامقامظ 
عط 2ه مده عط لععاعممه غطعناهم م6 لععبلء عععمد وسوخطعا] 


1مك 01521101 موقط 1هم ه2016 








زعل1 د ببنعمط ونع م17 رسطجعناس 1 ععاع ةلا 


ماص عط عنع72 وعاووط '35مغءة11[مء عط '1' .متدط امستطاعط معطا عتحوع1 ما 
نكت 0غ 356[ غ2 151160 غقط ,وعاءم مد( 1ه ه57 عط ,ممموعم87 ومعه1 
تغط .تإاتمسعمم عجتءعلامء كخلتتود عط 8ه معطم .عوعغطا) 
عوومطذ 6 ,ممع دتلنامعم لصد تتعلصداد 4ه عغتمة صذ ,عم 22ت 
قط وعصئا صذ ممملقعمع2 ده جعصتالءع؟ عتغط طعنامه مصة ودع ساعمسيعغط) 


017 لطعم ع تكتاءء1امء عط هده لعطاءعء لع تقخطعم 


تلطع وزمم 
عطاكه تعلسدهل تدك ص1 لع مصمطه/8 نمعاء؟ نسدد عطل أه عمقطم 156 


(1765-1803) لعسصستعمطهكلطة صط©طذ جعتعداعلطه :1745-1765 :امهم جل 
صطذ طقلتدلطهة :1803-1814 عتتداعلطة 0طذ1 520 :لم02 اككددعة 
تتمطكتا/ا تعطوءط عنط بلناطمةذ؟] صذ لعغدعععدء ,(1814-1818) 52110 
م٠طذ‏ نامدا تزط عه عمقطم 220 .بصنط ععكة لعمواءم لنندد محا 
1824-1834 زكنامتمعةم عط 2ه ستكبامع) لعسصقطهكلة صطة هلله لطم 
-1834) كعاتتك1” صطد لدكتد1 تععمعععائمد ولتصطة 2 صذة 0ع 2ستكفمعة 
ستمعء: حصة معتسعمة حتط بدو ععدمم طأعغهده م لععمسهصد ,رذمة1 
مط تلخ ططخ طهمتتملطق. ,1835 صذ ,لعغصتهممه 11 . معط معط 11201 
باط 0عع101 735 821531 ,1843 صآ .لتماط 4ه #ممتعرمع لععطمم] 
طمخصدام مغ 4زع81 علصا عغقطم دعععم؟ تلق لعمصعط مط سحتام روط 
مع طمتتونط ممقصدطج مغ راوع تطمططه7آ عققصق عع" للع لله بزعا غقطامي 
(مةتومصسط"]” صطاذ طه[[هلطى معط ,تدك صطاذ لع لمطكل عحضداء 52101 2 
)ع نوكتمنصلم) ممتامرو8 ععقصنا غباط' حدمهد 725 علتم عومطت 
222864 غقاط ,5021م 25 معتدن) مغ باعكله 735 121521 .715102كاء تاذ 
12 11101ع 2077 قنط طاكتاطماوء-عم هه ب,طلجحن] مغ متتتاع؟ رعجدعية عا 
ملعتل تومنو .لعءعطمم1 مط ثلة صطذ طدللهلطق 2ه ماعط عط طلغي 
عمغطعة 19745 0160( 0نادد لصح طن [لمل طش ركده؟ تا موستحوع1 ,1865 


001 ومزه 20 مقحط م 0 عط رعلتط كتصدع ]1 .دمنووعءعنة :101 تعطاه طعيء 








ز)صار إفهم حطوه)( 63‏ :2512 )"أنا") لكن 01 2016 عط 1275م 1265ماع 501:2 )صار( 


ياغاب :12 35 ) 12"( إذا 1262135 يا ر5تاع20 50126 1'0' . لكنهم حطره 11162111128 
0121201212 15 35 41201 .(عنهم بعد نشر وزنابيب (0), يا من جالنا (33), ليا جا(47 
لا 0 لم 12625 ., ما ,اكمط 12ط 2خ 52101 صذء تط ممق ند لماع ممصم عط 
+20 26 12656) ماهي تكاذيب :25111 ("116587©3" :1801"103") ليس / ليست 01 
37011134 ماعرفتره ,(14 ,122 :ع5 204 10 :4163) ماهم بخافيئ ,(7 ,1165 
اعء2 1225 111216 2 42697©1) ماعذر بن كل قبا . ,(23 ,تتققط 07 ع1 1104 
6761 مايركبه قاصر البوع ,(24 بكلتتاط قطهع؟ 5غ ه40 لعتصماط 
رظنا تقلط غ60 65111 مايربا , ما يلعب ,(24 بتتعخط غعقعطه بط 110111160 
263 587111 ما تحيب العيالي (3011,30 01 012:6 غ1206) ما منكم ,(26 ,21237 
ماضاقت الدنيا ,(33 ,16ط1ووقتدتك2 غ20 عق ما جل ,(31 رتاععكل1آتدك عحقط 
ما ,(34 ,5ق 20ج علط 11159213660 غ11 !12677 1220) عليهم حنانا 
ما أحد رزق رمحه / ما حصل عنده ,(39 ,656226 60 7182 غ110 0110) نوى الشردة 
غ110 0110) ما طمحون عند ,(45 رعلاغوط 2 صععط مجعم قط عطق عركه 
204قهء) ما تنعذل ,(51 ركتا جاعع اع 15020 50777 0غ 0عء51160 
' .(55 ,2060دوولل 
عط قمع مم و18 بجع عوعط صذ 0عغمعن دعذمه] عط ممع تعطندع 1 
تإتتاغجاعه اغمععنع طتمد عط مز جاع 0م اعصده5 521101 1737 كحت هقمع تإتمع 77 
8 وءدوعغء وم ووعغط 1" .ممتاتصعمءع: ص عصسق صعل تطده؟ صعءط 020 
عصتتده1 6ه بتتامصمط لصد اناه 4ه عععه؟ عط كد "تلع كه 5عتععت عط 
لع م00 متتعط كه دمقاءعغ 20م عط هدم 10ناه70 مطننا ماحم عستحده 0هة 
للسممصعك عد مللتسعدج امه ه17 .معنا عتعط طعت عطاق ممه 
عطاك عط غ20 705 غ1 .طغدعل 2ه غصمع صا ووعددوعء21دع2 220 عع 1:2نامه 
خط عاتم تلتته5 عط 2ه غهه كتامتوتاءع عط كد مسلط مططد/آ عتنقصما 
تجععوم عمدهد كه روعامككتك لعل غطا كه جعخحصمم عفغط لعلصقعط 


دمع معغصذ عغومه طتاعل وامعحد غتاط روعطنا مععساءط لتعغصم 5دمغء»ة11م6. 








لكلا ع رجاعه2 ونجرعهمم ]1 بسع ز)[1 عع اع ةلاز 


أمع مجه عأممعم غقط17 قد لع طتمعوع0 ع2 تاعمط ,كلممصتصة مغ لع:21مختامء 
© 1056) رجال مدالي ,(7 ,737113131 28:2156) كساب الأمداح :0132 01 
30 غخطعت ختتعطا بطاكتنتوصتاء؟ سقط تعطته؟ ,101 ع1 

يأعل الطيب ,(1 ,26021 4237 يا ملالية :35 0 16120 عنتج ع[ زوع 
3 01216 12056) يامل العولي ,(6 ,عآصزمءم عسمتلاعحمه-ل0ممي) 
ياهل الحوطة ,(35 ,01016151013 تاعقتل يامل الحل ,(29 ,توصك لمءدعل 
,058*265 1201:56) يامل الخيل ,(38 بلعاعع هعم كت لطها ءدومط؟؟ معحص 
411 

الشلوق ,22 ,1©357©8) ياهل الموى 1661© 31160 15 ناع:101 عط 1" 
© طاط) مغزل العين 01 ,(1211552120,58 إ403) صريحجبي :01 ,(53 ,22551022م) . 
ياروح روحي 01 ,(61 ,5ع5138 01682 غوع6) يازين الحلايا :ده ,(60 رعتإء عط 
(61 ,50151 تإحصض2ه أتهحى 

عط تمك 01520210 ع1 عتم 2 وز عواء17 عط ,1د لتاء م ع7 طاعتاهط 1 ' 
عط وعللءة5 غقط 17015 5ته660 دع 20 20د ,عتطوعكظ أدتتوملآمء 
15 عتطدعخ لدتدوهلاهء لعكنا عط 2ه 8/1056 .0500م 01 عوهمحختام 
]12115 (4 201 ع6ق)يوم أنا 7762 25 ,رعتطدعك 5220210 0ع015-016 
2150 5106166 .(تفعيلة ) غ+100 1251621 غ2ع1داء00115 2 125 مأيومنا 1620 
دكب للحي 1 , 10, 12 #إاللقطاعة:هذيب , 2 ):قطه2همغ15ل عستعده11ه1 عطا 
أتعزز له , 41 , 19 ) عزات,( الذي / الى , عزوي ( من أتعزز له ) ,58 ,50 ,36,37 .28 
روش (أي شيء, 22,29 ,16), رصن ( رصين, 39) , شناع (شنيع ,60 ) , لفى ( 7,ع 6 
,) لف),تقل ( 3, تقول ) روين (22 ,أين ', طعدع 1ه عكطاءة عط سد لع 5ن , 60 
٠‏ ياهل( 29 , 38 , 41 ,يا أهل 

صعط 25 لع1501ل تاغطعتاة ه2150 21 5ع:11اقدع12 1ه غعع] واء اعمط 116 1 ' 
.4 110 12 لع110 1125 4131'5 011 15 فاعلاتن 86001025 مفعولات 

إذا): لا شاف ملواح ,'كة") "102" قدع ص2 تناع 0ط اعط) صذر لا "01"12 1056لا 
"5221" .)لا صار مبسوط مبسوطة (54), لامنها وردة (55)), لاصار إفهم حطوه (56 ,(5) 





عن مغزل ) 10761 200116127 ( علم لفي ) 4ع ع1 أكتازع كقط ) دوعص عط 1" 


05 011217 أ1ع1 15 1726 قاأعؤط نا 2020 ,( شناع ) 7205]3:0115 15 ( العين 
22 122 00ع6 3 ١,‏ سس للت) 10103562 220 0151135 37011 3156 لعع11 1 
5ن روح روح سي ) 50111 تقح 04 50131 عطلا قط ععدته 211 10نامجى 
اعكقط 110اه72 1 ,عسصتكنا عط طعت مععط عط 1120 1 مصمة عصتء كناد 
صن لع تقتاط قوتي عطغتاط (وافادي بروحي ) عكلآ تدم 11" مصتط 0ع ده قصه 
4 ,( في صحصح القاع ) 650226 20 5ذ علع 12 لاعتطمنا دمع ععهام 2 


.57ج قلط دده (رسوم تلوحي ) 212060 ©1767 5601265 

لقت 212 طغك؟ طاتمعل لعامععء2 عاد 

3م 12656 01 اأكدلكك عناع هم 20د عاتاة عتدلتتصحردهة1 عط كد :د1 عل 
:101117 6ط تاه عط طنهم تقط1ه؟ 115 77 ,ع6 2ه 216 

مدو متتدعل عند دعم2عط عستطتودوعكل نعطنامء عط 4ه 6ؤوه11 
:2112135 
يا حصان ,(7 ,2133©1© 612128601 يا ذعار الأجانيب ,(2 ,099014 يا غيبة الذيب 
ياذيب ,(30 ركحدهة1 ع1 سباع تهاب ,(10 ,5611 76126126601 الأطاليب 
31:6 51761) يا معطي املس ميات الأصايل ,(41 عامس '025©5]) السبايا 
+20 21:6 تإع 2 ع 1171 .497 ,غطع تشع يافارسالخيل ,(45 روعو هط 


(26) .علم لفى عن مغزل العين شناع نقض علي اللي بقى من حروحي 260 

حللت يازين الحلايا والأطباع حل .. يخفف عنك ياروح روحي 261١‏ 

لو هو .مع الحيين يشرى وينباع لا أسوق به مالي وانادي بروحي 62١‏ 

صار إنهم حطوه قْ صحصح الفاعح وحطوا على قبره رسوم تلوحي 63 
2" ,جتنة2 ممستلا عستامنن 12165 1ه تععطاتك عط1' كتط جز وتوة5 1010 غتوطلظ فظ و27) 
لمعتنعحت عدصود عط تعلسن لعتزه[1مبساة مولتدلموء: 15 طاعتطيى كله5 1ه «إتدمعع 2 كذ لتاححتده1 
تعلتهلا بوا8 ,وع1ة'1' 4ه #تعوصتد عط'1' ".مع10 ل62 تعدو فلع 2 ووم :1معتء م6 5م0160ممء 
عقت 7 عتتعدطه1ظ 1ه عستكلمل/ة عط ,تتصوط سمسلتل8 مكلو عء5 .4 .م ,1965 بتستعصعطعم 
.[طمع5ه1971:[0 ,0214010 27 2ش .لت ,تجتته2 تمسطتا/8 4ه سعمد2 لئععع0011 عط 1 
:2111 ,اكهمدن عقعه2 250 55716 عتملتسصوظ : لتج[م8 04 عطده5 عط]' ,مدععنادا 
0121 عط بتعا نعمت اعمطعت/ا لص :1973 ,نوعو منص مكتلهت 1ه تطامه للدنا 
63-8 ,1978 رؤووع2 توانكتاء دنآ 52 0110 :كناطأستت[هت ,تع 20 0221 لدت51د12[ن صا 





زولا جنا عوط ونع همم][1 ربس دعن عع :لاا 





.كأقةء طلاعء 597 ماعط عمهل دلتعآ ه20 زدك/ط :ده ,ه'1طهخ] 1ط 
1164 ,1131 مدهت نستصت '1 1ش تسطلتك-آ1ق طاعع:] غمع 8 متساء د 

0ل بإتتاغخصعهء طاصعءاأاعصتط عط 012 عستسستوءط عط ص1 
75 عط 0 غ20 201110 عطة اعط77 ,600 ,تتأكتامء تغط ععتلة 1ه تطنا 
عمتوعاء تغط كه عصنا غقد[ عط غجده لع لاعم؟ عط 5ه 4ع01 20د طتمعل خنطا 1ه 
حتععكه اع قطءهم لعتتتخحط عستاعع عدماعط 2ط قطن امد عط 1' .ممع مم 
طغا؟ نهآ جممساملاعم مغ غخمعم8ا صتكدامء تغط ,جقه8 ععكة ععهام وعكلهة) 
. (12آ ححده عمطامط 257 دتط دده غ016 عط عقا .قط متطة محتام» قط 1ه عحطدهد 
1770 طذ غتآام5 قطاهتتتةمحتامء كتط ,مصتط م1 ع7د10 غمععع نعط عساعدم سكا 
تغط عمصتلاءغ امه صتلامء عط غدامطغ1؟ عستكتتته اكت عط ,ومتاممع 
تتتعط 1" .متامئع 4دمعةة عط طاغتم كه عط غقط ,تغط ععمم عاد معطا 
ع1 تغط 25 2675 غ162532[مطتنا 0عناهطتقط ,0علصطعء102 عاذ غتامه 
عط قط تغط أععمم لصه عتحتتتة مغ غ85 عط مععءط ولستعمعء عأحقطا 11701114 


(11265:)25 656 غتده 4ع متوع 501 عط .ع1د5 مرعء ا 





يرفع )01 تصئط مرعععا ج172 لعن 2: كاذ مصة [2علعل111] محتدعه1] ج312" 
/ عأقطع1ممعم قطنا لطد دع تمع 10م رعنه 
20 عط ك1 دع ج201 ,و22 ( زمل صوعبي ) كأعصتةه 10725 2د ممع 1371 
صعءط 215295 كقط ع21 / ١‏ هوينا الحدادي ) 220111111128 1057 عا ماعط 
11213037 مقئط 04 م5122 26 15 عتتعط 600237 غقاط ,( ببالي ) 22120 تت ص 


". ( ماله في ضميري ملادي ) 101120 


ولمتوطقتط تغط طلغت لع كته متامعع 0درمءعة: عط معط عه 


فر 


(20.26ع0 [1أع1 لطنهة وعستاع م1 ه1011 عط 5210 عط ,تإامحدةء عنامت 





(22)25 عسى حرم ربي من الوبل يسقيه 2 يرفع عنه ما يكرهون العبادي 650 
حيث إن زمل صويجي بركن فيه مرحوم ياللي له هوينا الحدادي 2 (58) 
من أول ما هو ببالي ولا اطريه 2 واليوم ماله في ضميري ملادي )69 








20 لاكتطتتام مغ 15 116(0 1 ماع10 220202 عتتتمطتط ع لت عط 85 


ع1 ععمتلتصسيط مع لمجت ه تغط عصتعط ركذ عقطار مقصدمج معط مصة نوط 
مطقط عع مع كتل مغ ,حتلء [:ه عع تتا لعتتتقصطء: 2112 [ط 21102 تطل 8/100 
خه رمعصكة حدمعق طمطكتستمطد<1 2ه محمد صع8 ممازم/8 طعلتعطد 

.21 طا-كق 1زه 511-20 غ112د15/ا طعاتع اد 
وتلمع ]عل ء:ه26 معة؟ أكتاز عه 176 مطمط187 ,2133 متستمطذ-[2 دتلى 
01 اماووع 1 معتة تغط صذ عححن 200 كنام1ع 2612 كه 17735 رع مزوعوع وا2ع7د10 تفط 
عط عل تتمسسحمطك-[ظ تزلادلكى طمتقطد مم1 معط عه1 عمتفعل معط 


(24 :تقلط جاحله نطلههك/1 مبدقه زعجهاءه معطعه كلقط لدمععو 


8 


23 ( ضاجع الشوق ) 1057632 نعط علذوءط دمعع51 مطننا عط كز تمص 112" 
عط نتع7ه 3701035 عط كز عنتقه ده 1[ (ملوطة) لم221 غاوتم 60010 
صعط7اا / ١‏ لاصار مبسوط مبسوطه) 161160ئة عع ع 20171060م بعاع عم 
20 كذ 6ع ط) ,إلا منها وردة ) ع قتطغء د50 ذه 2همنا غدءط 15 [ناه5 عط 
2ع عتتتام كذ طعقط177 / ( ما تنعذل حامي شوطه ) علء 6 16 1010 0غ 17/277 


"بلع [طصننا زععة بقغط معط بد عع كله 15 طعتطى . قصهة 


مط لمعم سند ده عمموععط عتحتقط فعصنا عوغط ,جاع عأقصسعمكمنا 

هط لصتم 2ه دوه1 نتعط 2ه تإلستهحط غناطا ,ددهاومتسططناد واصقمده 2ه تولده 
م لدعم ممع عق عق كذ طغيمت غط'1' .5وعسمعلوعء77 01 غمعصدمم 
عل صصص مغ ملمعغصة غعمم عط رعذ ععم عتتتوعل اع مه 1صحطا ذوعن معرء 
قمع 8 عستموعمم بلعمءوة قط غط تمطع م عومط مسد ععمم1 تغط 
'بكصهآا لعاءع6]ه6عم فطخ" مه لءطتقعدع عط 1220 عوقطهم عتطعلودت 
قط لناصنا عكد5 مسنط عصتمءعع] تؤط عمط كلت دمع 110ه777 مط رياهل الحوطة ٠.‏ 
1 0 ,520020 ططآ تتمخصة 0هط كه بصتط ععتله1م ص1[ .معتع1 





224) الله على ليلة البرده 2 من جاضع الشوق مملوطة 253١‏ 
لو يقطع الراس بالكردة لا صار ميسوط مبسوطة ‏ , 054 
والنفس لا منها وردة ما تنعذل حامي شوطه (055 


أي الجنيهات والخردة لا صار ما بينها غلوطه (656 








لعل ع بتوعو جنع دم][1 ر تدع ز)-:[1تععاع آلا 





ععده عط بتع لاع حل دمغ 2 725 عطذ علتط؟ ,205ددمم عسمتع لدج 
16577 2 غخمع م5 220 كلممصتصة متعط 4ه ععئئءط عط 101 عاممعم قط لعده_1[ه1 
عط 5210 تطله140 بصتط عستاحكتلا .عصتمط جام 122 خطغخصممر 


101 012:15 


ش ياموصل غريب )101236 1613111 522860 عط وماعط عمطت 000 01" 
عط مغ عمط مكاوة تتعطغ 1/10 / قدع5 دده ومتطة 5ع2157ل مط 000 01 :( بلاده 
12037 0160 6طع22 :31 ( البدو ) 3205تةه0ط عط طاعطتت غناط ,( الجلادة ) م2216 
03 8 ( ابن وائل ) 157231 152 1[ع'1' / (ينفاج) طن قمع زه تتوعط 
أ عامط بانع مغ متئط 101 عدت 1615 غهط 220 ( القيظ زل) 05772 15 
116 220 10187011 50 :111ه820 0ع2ع150/ ركان وده مراده ) ©1226 12115565 
0ه :حطيت لك ريش النعام وساده) 4621261 056101 77712 21110777 90111 

".( والبطن لك يافارس الخيل مسهاج ) 5921610177011 112 و متمعتاط 15 تإلاءط 


تتعط لمعه تل عط حصه غ10 2 لطتوطئتتط تغط لعتععتة عستا غكدا عط 1" 
(212:)22 ماأعتطموكله 'عستاعسءهتكتل' عط ممع هم 2 طاغتم 
1 111265 771056 ( طالق الل مزي ) 0101660 15 ع ط5 2ج تغط لاء'1" 
".( اللي قصيده يلعبه كل رجال ) 122613 21110118 
عطستمسداع 25 لصح لعع0 قتط لع نعمعءع: عط غقط لتتدعغط عاد معطلا 


ره :وعصتا مي عوعطغ ص لدكتقعءة معط لع دوع صيدء عطد ,تغط اكتتهممعءع ما 

01135037 50166 دز بغيته ) حطلط 101760 / (بسغاي ) عد 10770 عط رع 137" 

مقط / رماي) علط تتاعنتحان عط صعط7؟ لحك / ١‏ كثر العشاشيق ) 0111]615© , 
".( وضيحي) 6077 277110 10 (التفافيق ) 1212017615] 25 ( رميته ) 12110 


(22)21 الله يا مرصل غريب بلاده 20 يا بحري سفن البحر فوق الامواج (46) 

أمي توصيئ تقول الخلادة . وقلبي ليا جا طاري البدو ينفاج 47 

قل لابن وايل كان وده مراده القيظ زل وباقي الوسم لعاج (48) 

حطيت لك ريش النعايم وساده 2 والبطن لك يافارس الخيل مسهاج (49) 5 
(2)22 قل له تراها طالق الحيل مئ اللي قصيده يلعبه كل رجال 50١‏ 5 
(23) 2 حنذعان يوم إنه بغاني بغيته 2 ما طمحوي عنه كثر العشاشيق 61 


واليوم يوم إنه رماي رميته رمية وضيحي رموه التفافيق 052١‏ . 








725 غقط معطب عع8ه0 قتط 01 غوعءط عط علتممهل صمحم 2 تتصدكلاا 
عطو] عط 220 متنا 2 تتجتد/3 / و قت القسي) 062 220 ععه50 
كاع1 سه عاغدط عط 0ع دردعده عطس 'ملصعتعا' عقط علمستصمعم 


قخط طعت معمتكلتط لصه دعكتس خناهتز له جدمتو 4علمعقع0[ مصتط 
وطن عومط (لطم) 60م2::0572110 :(ياما نحى بالسيف من حد قاله) 517010 
062 ققط بتع 1ط 04397013 781026 / ( كل من عال) 711 77011 0111:60 1326 
لدع 2 مععط غمم 2120 معط زفى لم وع20 قتط تعغعل مغ لععصدكله تزه 
تحط طعخط صذ 62616 2 (١,‏ تسمح البال) ختدعط تتح لع 5د مزه غقط) غطعط 


".1386نا0ء طل مهددع 1 2 دع تمع مع حقط معجتع عتحكقط ل لنامء مع ط 12 


:1 جه أوقدم تتتعط لع ودع معد هتنا ,5610160 مأعمم غطعء عدعطل 01 
ع معلعءء#مطنا مده لع ع0 أقصمء 1525 غ762 صذ كل صةطئتتط غمء روط متعط) 
5, عقط عده1 اع1126اعع12 غمم عنع7 تزعطة طاعسمطة لصخ .نجه غمعامكد1 
و كدق عط ,ؤوعممعدطد 402 صععط 21-8222213 نطلاء تتة مقطا 
عتقصس[ كه لعندعت لتدمعء؟ عط لصة 012664تامعم 
مهم 72 [طه0آ 1ق متتدز51-3 5220 غم 82 (ر موضي) 7210001 
1ه ده ام كصة 'معاتتبخل' عط للعذوع مخ و1844 12 0160 ,عع 025 ,دكئتتخكل 
طدعك تنتمطعة غقط) كمصعمم +10 7260امطع2 735 ته 1816 ضة 10 
طككاهجخآ' عط غكستمعة لمماد مه ع1[ممعم تغط عمم 2 جمدم كتصمغدطمامء 
05 026 ,(جديع بن هذال ) [2ط0ع11 ع8 012ء[ 7211160 غطذ .015ذقعمم28 
عط جدم6 هوم عط كد لمكى بطدعفصظ 4ه عطلتغطة كتامسط عط 


كطعلتغطة 2ه ,وععصتدم ,كعصئا تولصه كد 65167 تعمعع 2ه حصده؟ غمعط غطا مدعل اقصمت (20) 
صعط 525 تتقتصتصغط5 -[2 سمطتك ع8 1آى غعمم كط .كعءكتمط ععله م 28020 ص 
كه «تعطغة عدلاسل/ة عاعصد معط هه فنص معطانة وأمغطظ عععط مدتعد اعتطيه لاع ما لعكاقة 
:قماء5 21كته 220 ستديامء معط 

يا حصة ما جابها كل جذاب يابنت معطي المسميات الاصايل 
عط وعطتع مط عن كه «معغطعسهل 2 خصد اإغعوعط صدء ترلهطمط لتدعم 2 كذ عط ركذ غقط 1" 


,101565 01 و2111 










لعل[ ب ببجاعم8 ونج بددم][!1 ساعن )-: |1 «ععتء :ةلاز 


37م :101 1[ وفلوطة) 011120ع 616 012 171015712 إشسنة جردة) طتكأو 11115722660 


0 5612118 رمع االمردة) 01122 منا0جع 5112-2 15 107 9 
14 221615 1115 1 رباهل الحوطة) 62060660 122015 0151105 (دخيلكم) 
2 (ما نوى الشردة) 6م6562 01 غتاع011ط) 26762 فقط عط 220 (قلبه رصن) ‏ - : 


عط غقاط ,(لو لحقت الجد وخلوطه) 2133576 تنتقط 401 طاععدع5 صذ عومطة لله معطي 


".ع1 01 17725 


101 غطاعناه5 ع5مهط) 4ه تنك عط جه كتممطصصة 15 عتغط ,ستدع ىر 
65 1066م تتأع طلا تقدتعطا ندع تكعم لطة جامتاءء] 10م 0161 مأ مامتاءعع ملام 
77 77011776 01) دطاك [-آ1ل تكصعءء 01 مع متصظ غمء 8 وغطا ىق 
بلتعطغدة تغط معطم 1815 مستامعة 5210 دعصا مومع غمرعععك عستطتمى 
عط تنه ,وعذممطء ,جالع للك[ 1725 ,21مصتصسخقطكذ 02 وطعلتعطة عط 4ه 3ه 
قط تإلحاه غه20 ممع تصسحة لمصه تطغ عغط لمعععل مغ بلصقط متعطاغه 


(21630635:9 كتامتاع طع وعم '205ا53 وقط ه2150 غناط دع تلدنان كدام لد قطاء 


من كفر) 226616 ج10 عط نمعة ,ع15ه 2 اه -جتكه77 وزع ط 2 تغط هط 1 '” 
20140 15 ع5 / تتمتتعمة عط مغ لاع؟ تتعطغة نعط 22050 1اع2 (الاقفا والاقبال 
+01 إ( ذيب السبس ايح 77016 '1201565 2 عطاءط (عزات) تتتتط 1ه 
"./ وتتع 10 تتعط لصنه وعستتمطا اعمط ومعغطع 1 

ققط طغلم تنوه تعمعع واتعطاعهة تغط أممغممء دعصتا خدده1 مرغم عط 1" 


لاع طأعدعغ 'كداه 1حته م حدم 


/(يا ما عطا من كل قبا سلاله ) (20) 40عع087 ع2] 120156 ع1تام 2 (ياما) 11/123337" 


(19) جمع حباله ثم لمه وشاله وتقنطرت من كثر الاقفا والاقبال :40 
عزات ياذيب السبايا جناله يانعم والله ياهل الخيل خيال 419 
ياما عطا من كل قبا سلاله ١‏ سباقة الغارة من الخيل مشوال 042 
وياما شريبتوا من حلاوي دلالهء وقت القسى يرخص لكم غالي المال 043١‏ / 
وياما نحى بالسيف من حد قاله 2 وياما لطم من دونكم كل من عال 44١‏ 


ما أحد زرق رمحه ولا أحد ثئ له ما حصل عنده عركه تسمح البال 045١‏ 8 





01163 1220 :ما حسل) 2018102 :011 12012 15 ( الذخيل وزابن البيت ) 


©0115 0111/ رما نصانا) 601206 2356 غ20 18201110 توعط) ,كقط 4ه غصحدع1 
+20 00 16706 زوعوء]10م 15 عتكوو مغ طتلتط هاه تخعصة 15 لمعاعل غمتتصر 
طملاءع]20م عاعءد لله ع1اممعم ,عصة قنط تجاعدد عتعغط) عمعاصممسمتاع 
2 15 220 رزما ضاقت الدنيا عليهم حذانا ) 206 ماعط عكاء عطع اع ه50 
مم70 11 دع تكاءتتتتده:3 0124 1 211 كنا طامتصعاط 1110ه؟ غقط عمسقطة 
بسامل الحل) 060151012 04 0612612 011160 25 (تحزموا بسيوفكم ) 5170105 
1357 7701110 عط ,( لو مرشد حي) عكتله اعءط [#عطغة ممعط] لتطاستكة مقط 


".(بسيفه حمانا) 515:010 قط 711 دنا 0م أعع6 210 


مع لعل عتعطا ممع ع ده ممه مج200 متعط وءمتامعة عصنا غ125 عط" 
0غ تئلم تمومط لع ع:08 ماعط معط عع 11 .أوعدع عط اه ومتاءء0:م عطلا 0غ 
لدكتطع2 ختغط) معمم اصماءء زط 10هغ معط دع510 اغخهط حدم مأوع نع تتعط 
عناع77 لإعط] 25 عده1 25 مماءء120م تغط متعمصنا عومط عرعنده أمصقط مغ 
2 عط ,كتدعغط و'سمماءء (13 4ه عغامد صذ لمك .لحها ممتغط جره 
غط) 102 و5عكاء مصتعا عمدمعءءم مع عومط لصه 020 عتقط غمعع]ا 
01 

5 23226 ع5مطتهم 10760 عدار عطتت تغط وه تتفم عمتامتز 2 صعط97 . 
م تطكلد5 تمع غطعته5 220 1ئه1آ غننان جتتمسسمطك-1ى زآا-آ]ث «امتقطد 
لخ ,كلمع طدهخ21-1 مصهعل 1ند1آ كه ختحصظ عط عوط ععصعغمهء؟ 2 25010 
قخط 220 7اهنتده تتعط لعن 1مع0 (1883 ص 0164 مطمم متتمسستتسصمطك-21 
:18 :10110595 25 062576 كنم لطة] تغط ؤه كلفط أقمط عط مذ عع 1112م 


طنط ,اللي كبر فردة) 720112235 12202 قد علط 5 15 دوع صل 52 :1/67" 
لمعمل 1ه صه ععلئا كذ معط :2019 آ [هجدمع] نمطت 6ه ع1 عط ده وقصمد 


(18) واحزن اللي كبر فردة اللي زمت بايسر الغوطة ,036 
لا واحبيبي مع اللدردة دخيلكم ياهل الحوطة :038 


قلبه رصن مانوى الشردة لو الحقت الخد وخلوطه (039 





لزعلا[ جا ربعو ونع سمالا بجسمطدعناء اتروع لاا 





هسمه دمئائءعلصذ عتعط غصتاممسصدد مصعم ماعط ععطعك م6 بعغتل 
117 تع طغهء صععط عستحكقط متعط 10 ممه ندع كداز مصط 1ه ععتل وعدم 
عساءعط سعط 4تطاه1 مغ مننتدمء كه كذ عقط لله لصتطعط غعععم عط 1 
متاصة " سعمم و'تطةاعءجحه]ة" لمعلل عصتعط جه كلدعم 5د م6212 
عله تع حطده7 ,'تاعحط' مدو مختحطامء جزهأواعع0 حصعظ 042 ععصءوطد عط 
عد عط 2515 ,532021 جه معمطط تتعط) غمعغ هعم لصد علعع0 م ساعد 
متستتصت 81-1 نحسلدءطمطك-81 لعطستتالا تصعظ دوكنده10 غعمم طغام 
عط له عقو عط عه 40ع0تكتل تستعطمءط تغط دعء5 غطار تعطتى 
وعط ملصعاعل عط متتمستسمطك-21 فتلط 1ه زعععء]20م 012 دامتاءع] 10م 
ش 2060م ققط بتطعلد5 تمع8 م عمروعي وانك 107 

1844 صذ ملعتك بلند8 ,رو #وعصصتك مسو لعطسضتلة غصعظ دودتدودا 
0 طملءء 20م 220 ,عع دتختامء ,كاوه #عمعع تغط 101 لع ممع 5و1 
1ن 8 و عنص 5د ل حدصدة1 معط صماءء 0413 16ت عط عستتنا0] .5ع ءجتالء 
ممح مل ندعد 3 لم1 مومعل :وول "722660" 01 مناممع 2 ,17805 عط 210230 
اص مط قطك عطغ له دمتاءءعمعم عط عسمكاءء؟ 2تإع ص5 1 2110 
م عمنتقه تاعمد واختحط عط مدعط117 .ع1اممعم واغعمم عط ,جتمصوعطاقطد 1ه 
عمطنا مع تع عط مغ لععآكة وتعطغوغط واغعهم عط ,'كلمصتحستك' عط 6معلامء 
تغط تعطتعط عه غتامة تصغط عصلءء5 بجعنده معفغمطم عط علصتط 66 
وعصلط تععصة مه عكتاءع جه «متاءع206م عصتلءءد عومط عمستاعل 
ول :تلطع ؟؟ عط ع كع لصد وعصتا عستده1011 عط 5212 عطد رسداءء ز1] 

صعنه (بعذر :السحسايب ) 20614211 5ع00 صتهع عط تجاه صعط) مدعك 15 غ1" 


طذللظ تخط 20ج رعاتهك 0ح ولو تزبرععأءقط ع2 تمك عط عطاس 


صممءع متم مناه عصكاءء: عومط نرعنده عستقصدآآ لصنهء ملم1طاده1 





(17) بعذر السحايب لو تزبر ولا هل وبعذر وال العرش لو ما سقانا 202١‏ 
أذ الدخيل وزابن البيت ما حل لولاه يا من جالنا ما نصانا ,033 
المرة الإخرى يجنب ليا ذل ما ضاقت الدنيا عليهم حذانا 034 


تحرموا بسيوفكم يامل الحل لو مرشد حي بسيفه حمانا 035 








متستص "1-1 تسلدك مءع8 زم:8 غصع8 دتجوط غقط مكله كا مصعم علوعب 


عط؟ اعخط7؟ ا مع مم 2 زوع مل 1868 ص لع3 ,مهكد مسهكل 
2 2255196 1122212118 101 (تتتتمطة "1 تمعقل وعاعصنا لممعععهم معط 
دده لع1هقطك1 تسعق و5ع1اعض2نا لمحتاءغهمط غمعامكصة عط 1ه غمهم5 
عط 4ه عتقطة تتتعط صقط عتمم عمكلم ععع مط همسععطد' طك1 
عط مغ عتلتعوعل غطعت تتغطا 10 غطعة غمحصدء مطمى معاطا ركل .عه 


(16) لاع حطمم تتعط قط نامر 


:1205 لقطتعغ فص نتمم نط جتع[م؟ 725 د07 'وع[عصطنا معدم 317" 
/ تغط للك 206 00 ناه لا 14 روالعن أبوكم ) 21:6255م :700111 10212111 
25 غ115 ,(متعبين اغالي) 77266125011163 عأ ع منستهمل 21 مطنج عومط) نط 
/ «بالضبط فوق ) 2057 [:002123 01] 111286 عط جز 010 5م1016ه5 امكامن'1' 
5 66 ,؟(وش عندكم تسساوون ) 17701 0116ل( علضتط) ناهنز هل غقط1007 
©1126 / (لباسة الخصر والطوق ) 7701261 5اوع 526126612 7011[ 2د عصتط) م2 
(رجال مدلي ) اع ماعطا :10 غحاعة مغ 21 011تز ع 2220 معحط غمص عتنه 
عنتقطار تتتعط 1ه 16طناهل عط ععلم ممه ,سباع قاب ) قط110[ 0عتمدع1 م111 
جع 1ط مت( ع تلع جع برع ص 19111 وع370111:7159غ2ط) ع مه 1 / (الطاق مطبوق) 


. (جيب الأحباب مشقوق ) 0116 10112 عط :101:65 177111 كانت لك[ تتع طن غهط). كمه 


(5 89157 :04 15615و لاعطافط الى 'تاعحده17 عط وعسرمععط غ1 كس 


,18505 عط صذ عمهع عمصوءءط غقط) تمعد 4ه صم نتطته5تل عاطفغانوء سد 260:0 ه٠1‏ (15) 
تتعط صة مغ ,1852 صذ رعاممعم اعمعاده لععطمفط صطآ طمللهلطة صطآ1 12121' ععستط 
5 أهطقصتاع 2 تغطن؟ تإلدده دمعت -صسلدم تغط عه كلقصتصة عتغط ع2 مضه تطعمسمى 
ص 75و52 عط ك3 دعلتت 'فكلتد1' عطاء 4ه لتملسصتددة: قصة طعناه طعت مط بجصععدتز عط .معط 


.عع 2160 0230 عضت حا جه دعع:1 ناودع مزع 72 لع زط ه]5 ,جمد مم عدان 


(16) الماغدوا به عمامي خوالي والعن أبوكم إذبحوهم ولو بوق 227 
غدوا به اللي متعبين المحالي مثل العساكر كته بالضبط فوق ,228 
وش عندكم تسوون ياهل العرالي 2 تزهد بكم لباسة الخصر والطوق ,229 
إن كان ما منكم رجال مدالي سباع اب وتأخذ الطاق مطبوق (30) 


عسى نساكم ما تحيب العيالي وعسى عليكم جيب الأحباب مشقوق )01 






زعلا من بئعوط ول بع مآ رتسطج 0 -11ععاء آلا 


ه طعت سعط عستاوعي عه تكتدووععءعم "واطدموءوعصة 15 غقط سعطابي 
5 تبجاممعا عط م عمندء قط طخت عومء عط 5725 كد دده 1كتمع عتاه ط لطرزة 
واء 70 تاعمده7 تعطاه تتصقحط طاعتط هم [ممطءد 2 معدم كاتطتقاء نر 
0 عط عله 

قط عغمعععده عط مغ ,لدع تمدو تكدع عصتعط تغط صنذ توعك 15 مقط" 
0 عستتو ممع عاتن تغط كه تطغتاهرز عه غقط 1010 25 عداد دين 
(3ل :عستتول عط 6غ 5210 جياهل الهوى) ومع 01105 0نده عطد رع:101 لم تناوعمستنا 
(وشلون ملة هواكم ) 7ط ع7ه1 عتاهتز كذ لععيء قطان الاك عحط لاع" 
16011 ,000 897 [(وين جاكم وجيبتوه) [1036 ]52016 ناهئز 10ل معط 
870110126 ,27 225565 (غسض النهسل) 1ع 2 0ه 1256 52375 ناع مصلل 


".ماعط عختمعمعع]1 


بحصئط سقط معتل عصتءط ععط لعلتعل لصدطئتط تغط معطم حص 
كل :وعستاعوعط طخت ككاء سعط لعل مع]عل عاد 


مقدصد عمط 2 حطه بلعصتماط صعءط للتناط عدامنن؟ واعتقمم 2 كقطا مجع لز" 





04 :2/137 1[ 122225 طأعناك عطغصطتاطدط كحنتعاطه*م 6205 رقاصر البوع) 
عط عطهحصة 2162097 غ20 14115 وجعل بسيتك يهبا) 120126 :8:0111 11110 
عطتعقط عط ل 1طا:ه4 600 :5229 0ش آ (من الأبيات مشلوع ) 025 1111260 
5 25] 0106 151 1237م 60 (عسى الصغير بيننا ما يربى) 011( 20122 0121107612 

".[عطتت عطاكه صع مل [1زطاء عطاله ممغكنه عط 


:1 2226010571307 ع2[ 15 "تتهطط هد" :1ه (قاصر البوع) '1112-/2 ١0251‏ 
661 متحدمء 2117-1 تعد 5 عطاا 


مده معمللنطك عستعقط تعدطه 10110 م 000 عستادع تسوع ]1 





(13) ياهل الحوى وشلون ملة هواكم 2 بالله عليكم وين جاكم وجيتوه ,22 

والله لو يبطي عليكم عشاكم وعر كم غض النهد ما عر فتوه ,223 
(14) طول الحجب ماعذر بن كل قبا يوم اللقا ما يركبه قاصر البوع 224 
00 "تتعد ببيتك جعل بيتك يهبا لعل بيتك بين الأبيات مشلوع ١‏ (25) 


عسى الصغير بيننا ما يربا عساه ما يلعب على فرخ جربو 226 












مداه //9711621 

عجل يجيب القدر هو تلتقطع]نا عط) 0صه 04م عمتل[ههء عط جده2( سقط ترعط) 

لاهو يشاكيني ولا ).371212هء 201 2015م عط 1ع مطتا 105 :(والمواعين 

ا 5255 556 ,ع3128ا0ء 01 تاعطط عط 0غ 20عاع2م 111656 (11). ( الناس داريسن 

مصعغط) 4ه لعقدءد )مط مذغطة سعط ,عستا ]سدم عط 

لله معع5 نطلاع كسالا ,ععقتجدمء له جاعمم تتعط أه عمتتوعء8 

لمعته دع8 مدآ" ععصضم نزط لععصعغجعد 1725 له ماعل هذ 1ه كصحده1 

م60 عع 2 عط مغ (1865 هغ 1834 مهم لعتعاءء مطبوى 210ذ-1م 

م إسلامه) 5213221 غص جاع ؤ قتط ندعط غخرءعد 11 . تناع 0م 001222051128 مما5 

عسصتمهء لتوعط عطار عتدمل 2 60104 عط بلععتضة عط معطل؟ .تغط نط 

م كاء5 هده عفط +10 تود اماعط 2ه 25 5250 عترهك طعتطهم 
02 :وعصتاغ مهمع 1همم عدعط صذ طنط وتطمصصهله5 عنتدجحء ا 

كذ رخقط «ع7مع5تك طقصتة[52 غ16 220 (عزي لعينك) كتدع: 2051260 100" 

4 :29]/! / عحد ععلنا عصتطة 220 ناهنز عتكدع1 م حصتط غصه تدغ هك تاميز 

10016 :عضت جعع1ه2ط ققط عط 25 ركس ر الله عضامة) دعدهط دتط علهع2ط 

(شوفي مضرب شوحطه بالحجابين) 762205575[© 2037 012 علء اذ كتحا 1ه 5عع دن عدل 

رع مقط عتاهئز صتتام 0600© 222 زعسامط علعوط عصامع 25ج عط 5210 116 / 


".(يا أصفر العين) 223 0ع 7ع -76110157( 412 011لا 


توعد لصن علبعنلت مقاط لصه عاع وه 20-6 ع زوع ع5 أمظ 
حذه2 كتطعوم عط ممؤد مع لعلتة تزغ معطي معط لعختصومءء بإللقصط 
مده تغط قط عطاه أعصك .كعتاعده: 5'معحطه1 20ج وتمعحمط 211 دده عساعط 


ععتطع 701 خطع تمده 2 طغ؟ مخمع ده ممه نعط عط 12 :1أهمطاء؟ عتاعمم 





(11) ما هم جخافيي رجال الشجاعة ودي بم بس المناعير صلفين 14 
أريد مندس بوسط الجماعة يرعى غنمهم والبهم والبعارين (15) 
إذا نزرته راح قلبه رعاعه يقول ياهاقي الحشاوش (16) 
وإن قلت له هات الحطب قال طاعه عجل يجيب القدر هو والمواعين 17 
ولو اضربه مشتدة في كراعة لا هو بشاكيئٍ ولا الناس دارين (18) 

(4)12 22 عزي لعينك ولإن درا بك سلامه ‏ خلاك مثلى يا حمامه تونين 219 


كسر عضامي كسر الله عضامه شوق مضارب شوحطه بالحجابين (20) 
2 ' شو حطه بالحجابين 20 








0ع بجا ن«طعو عند :م11 (جسطدعن)- 11 تععاء :لاز 





01 ععسمطعل ص بلع للكا عصتتكقط 101 معدم مع نجع تدمع 1 مم 15 هطكتهط 6 
آه طاعوء نزع2ه مععط؟ 2 ,تفتسمسفطك كه كلعدجت تغطااه لصه معطا معط 
مذ طاذمعل مغ غطاعداه؟ مط مط معمصوءطتن عط كه وطصدهم معع ةو عط 
صعع هناد عنع7 عنتغط وتطتة لععاكة صعط7ك؟. .عطتنا متغطا له ععمععمل 
05 كتامتكتاطه مععط وستحقط :ده1 مصعطاط لعمصماط غطد رعستكتمم مععطة 
تتأعط 120526116664 7710 رولا أنتم بالضاعين دارين ) عطت عطا اه عقعطا) 
0ط (ربع لنا / لأهلنا وغالين) 2612605765 610760 2056 01 / معط 101 وع 7ن[ 
(10). (فٍ يوم قطف النفوسي) 12120 2اعء6 237 عه 120 
41-2 2772صدلط أطك غصعط نطلاعء 7تكتك/ة بلمصقط تتغطه عط صم 
(1850 لتشاوعه ع1 ,عطاتن عنغع81 ممع زتنطلهه56 مكله 4عللدع) 
مه طتلتطهت عستلتءعمحط ص عستمعناءط وع[طنامئة خط عتحقط مغ كدعو 
تإلطه غهط باع0م صدعغ 11262 كبامحطةة غوممط عط 5ه عطك .جع عوط 
12576 م قاع0م التتاخطعن لالغماءعء اع صطقط عطمصطة عاعطذة 25 عط عكتاتوءعءط 
كذ كقطا بأعتعع؟ تجاعهم ولطعمده؟ عسامءع1 ذه دم نفدت عط مععامعط 
عطة عقتاهععط غتاط رعتلطتام تمتعمم تغط لخم لطة ,تولصه ماعصدمجي ره 
نه ,كعتعملناء 20ع1 ,وععصتهم للعغلكت عطذ .غقط 2 12660اعع 12 قدب 
مط .كاءع0م ع1[ق20 تجتهتهمسعغصم عط ععلنا رمعمكدم متعطا لع مع ممه 
5 101 220 165 1لدنان 7ولمتممط عط 1ه ع اطدع[ تمع 5ه عطة عءكتتوععط 
لله 0طلا لماعم عومطة ,مممده؟؟ ع1ط0112 دمع طن لمع نل 4ه سخا علا 
رجاجيل) "22612 16111015" 21160 لومز تتعط) عع مهمد مغ ١‏ 
مط 012105 عومطاا 5 "ع2 واللف1ع كحد]/ا" دع طترهوع0 عاذ .«مويضي 
© 12056 :(مندس وسط الجماعة) 167تاتلتاء062025 عأمقحط عطاغ [عصتطءط علتط 
11660مط5 216 177 ع7 متمتاءععغ10م 101 عسمكاه10 تتح 4د ععاغطة 


1700 عط سقط ما للع؟1كة ماعط ححدهط ع105] :(إذا نزرته راح قلبه رعاعه) 


(10) يا عيال يللي بالزباره حلوسي2 نوما ولا أنتم بالمضاعين دارين 012 
ربع لنا في يوم قطف النفوسي ربع لأهلنا من قديم وغالين (13) 








0 12016 112110 5925 116و نعط" تدوع 1ه ممصعا 130 غسمعطم ودر ١‏ 


كلاء عماذ ,جآذه5 210 رع25للذ؟ ع كتنهم د'غع هم عطغ أععلة5 .متطعنم جتده) 
.17215 كاز عكتاعل غقط متعمونء م1 نوط لمع تطقطصذ عدمم كز ,لنطلء 11 ورط] 
عله 117 .عاكلا ع[تزمعم تغط عنتعطه مصنط كلاءع عطد رعصنا 5ه[ عط من صم 
17 11115 0 2011 21110111162113 ,عرن سان) 41112126 جاعم تتاء م 
0 تغط عستاءء هخم عه توعطا 2 كأكاكم1 عاد .«ريع) من سه ج1121 
صةء 2060037 غقطغ ممه ك0ه2و ممه كتدعمة تتعغط طعت عتاتمصمط مضه 
5 ,ل( يبكيك سقف) 5314 ع ص1مءء7 ع ط) ,5214 5ذ غ1 . معط طع وه وموم 
عطنا غ125[ وتط]' الالاع2ء عط حطمة عطعتدهد عط مغ لعمتتاوء؟ معطع 
021 مكعم 2 5ه لعاع :مع ل اكتصر :1ه تاعع5 عط اع نحم غقط 211 ومعع نو 
رق .طلعلتعطد عط عصهغع هم عط معءموئء م 

2337ل ع مويل عط طاعع اعمط لع المتدم علا ,نتع تع مط ركذ صق كتمع 51 
تتتعط) 6 220 عامط متعم هع وعوزمط غعوم عط طعلتغط5 عط حصو 
1 .هلع مدعل عط 0 0م عه معصنا مع ععاء عطاؤه عن .1300 
110 حلفء 01 0110م 15 غعهم عط عومط تولدده طاعخطنى ,كتملع مومعل علصتم 
عأعته عط صذ معبةعء واطعلتعغط؟ عط مذ ء تقطو 5562 2 1235 ,(ركاما من عزوي) 
11010 عط 1' .ع ممعم مضه عطتها قتط عتحدد مغ ,عنع ]1 5 عمسن 4ه 
05 غمعءتتستصطعم عه وع تادبو 25 عتحكقنوط 15 طاعغقمط غقطا؟ وععتلمجاو 
عط ههه عط ,ععووط عط كلع عتحقطا عط غهط) 6عناعط 5'ء[ممعم 
220 :01 م6 جع1ع1 2 710163ق02ع 22 عط عنته مكله ممه ممم توووم ١‏ 
© :1م21 15 11 . مهم ع حقوط تعطاه نوه لمج لنطلع 1] صدط] طعلزء ط؟ رم 
اع 11 ,(ياغييم ة الذيب) ع0مءوط2 ع5ومط80 وستعتدك 014 عط وه 
عط 2150 5 116 .01512168126 (نشر وزنابسيب) 3626622626 2201 جه أوع ام 
أعصصدء لمعم متتمء عطا 1 (كساب الأمداح) 012156 1'5م 01060 نع تست 


.(يا حصان الأطايب) ]601125 211 5610 عط 2120 ,(ياذعار الاجانيب) 





.5ع6 ناو (آ تدعا 0م 01 عند عط مععط لفط على رق 








[ع10 «ة عوط عند :مالآ دعس توهلا 


مطاسىم دععد8-آ1خ دتجدصد1] نطق غمءط نطلاعحدد]/8 علنط» ز(قالت وحيشة) 
0ه تإلاءع كعم خصد ع مت لجرمءىء: عطاوء طتءوع ل (1850 لصههعة 01601 
بلتنطلء1آ1 صطة نو طعلتعطك كه عمتمعدمعل عط تعكد لعسععلدء 197 
#ت[طوء 111670 مط ,كممتصدصدده كنط طغذه غمع ممعم دكتل 2 عستحوملك1) 
عطا صا عطتن 4) تقستصتقطك صذ علمنهءد مغ [نداط ع1 عطتن لعمع لدعم 
(25 5020 1201 م عومك قصه 0زع81 2ه طامط رسماوء لتهط 
مغ صعوم عصئآ-11 كتامسقة معط عم معط متلطكتل1-8ى مطامتقطت © 
:عمط عاع ةط عددهه م دتو طعلتعطك عمط 
20077 4ص 14ه عممععط م بتطعمم عط ص وتهد5 عط ,تغط ه10 عمصة ل 
عط عستلقعل همه عمتصتتم تإسعمء عط وعه5 عطد 25 ,تتقط تإعع 
تلطه عط ,عند طعلتغطد «مطت صغط عاذ .#معممهم 'دمأوععمية 
ممع مد علقت وقط مم2 معدنءء مع كه علصئط ل1جامء عغطذ صقصط عتحكجط ا 
6ط 80 .«ش فنا العز اير والدكد) جه عسترع كناد عم نوعطلا ععتاكدازمذ عط 
مستط عسلءطا مغن عاك عط :ده درا 1ه0ء مدعل ع[متتام 11ك58 2 كمعاعقة 
2 سقط ع5 لمدرزنا ح)صتاء 25[ ك2 516 5د اوداع تمتك 2 ززع مطفط 


مذ لنطلء 13 دط1 طعلتعط5 طعدءء 10ناهخ تجتهلء مومعل عط" .(شيهان) ممعلة] 





(8) قالت وحيشة ياملالية غرس الحدود اللي غدا وقت الافلاح 1( 
يا غيبة ابن هذيل يا غيبة الذيب شفنا العزاير والتكد عقب ما راح 22( 0 
الله على حمرا يجى له تحاويب 2 تجدع يدينه بالخلا تقل زناح :0 
حمرا هميم من خخيار المناجيب تجدع يدينه بالخلا تقل زناح 0 


حمرا يلاوي شذب روس العراقيب 2 أسبق من الشيهان لا شاف ملواح 2 (95) 
ركاها من عزوت من هل تكاذيب2 تلفي على ابن هذيل كساب الامداح ١‏ (6) 
أربع ليال صدق ما هي تكاذيب تلفي على ابن هذيل كساب الامداح ‏ (7) 


ييكيك سقف ياذعار الاحانيب يضوي عليه من الشعب كل مصلاح- (8) 
ياغب عنهم بعد نشر وزنائيب | صار الخطر منهم علينا بالارواح ,29 
عجل علينا ياحصان الاطاليب2 اللي بر كاضك على الخيل مفلاح (10) 
من حشم عرنان إلى الريع تقريب حاميها العصلان في علط الارماح 11 : 5 


بعأههطتؤمهمء واصوءع120-آة مسخطد2آ ممنطوءط[ حصوع 0عغمتي ععه معصنا عط 1 
53-4 .مم ,1 .1721 راع 12216 صمنتلعغك 


ليا 


لامر 0ك 


51 521101 طذ حممغكتك عط 15 عتكزووعةممط1 رق كلموط 'مرعلاء وماد 
,7061335 ر5عع2] تإلتحطة1 ,5ع21غ) م تممحتتمكصة ه77 عتم طعتقط 0غ 
65 202 1 أمع؟! :[[كتاه1[دء[ 511 كآههط7ةمه0ه طذ رزوعغ 216060 
عامط عط ,ركع تتاكدعنا طأعداذ مرععع]1 0طآلا عمط معكه كزغز1 قد حمل .وعنى 
5 ©5022 اتا .0ع135ط لصه لعاعءعء للست ععلمعع ملع عط 15 
5ه 5ع20نم0 لع تناد كممتاع 0م عتاعوم عمقنعه مه عسمتكلضة 
تا موقط جه وع؟اء معط للعدهصحصطة ممه عمعاعع0 0ه متووعممره 
خطع1]1 عط امصع]ا م مسعطل غصدمتاغ 20 010 

0 5ع5و20026 110 112 تكتاع 70 570111125 تاتتاأجاعه لاتسععاع لال 
وت كناء ]220 210 كأء 055 0جآ7نا وحططعع هع[ مع تحقناطا عط :تتعمم اه معمر 
22 ,705157عتعع 04 حتتده1 غأوعطوتط عط 15 لاعتطي ,عطقن مه لاعحطمجى 
115 لصظ .ع تحوطه عط له تعطغتعصط وعمل معطت جمدعء 'ه1 عم لمحم عط 
تإللوع1متاعط وعؤوعاعهوم عط 1ه عحتده؟ أغقط تتعحط 1ه عمررها أمدة عط 101 
113117 غأتا0 71 وكدم غ20 مل غقطع ومنتوعل 20 تعطاتكدى ودع جعرء 
.112150ا2112م 012 225510115 

)5 عطلن وعطتووعل (1825 12 لعتك مداتتم والطكتلظ-41 هطامتمطهدت 
"5210 تتانتقطن 0" عستاتتهاذ متتعهم 2 12 (إلاءعع21ءم معدم آه عمنها 


01 امجن ععء ن قاو .1993 لاعت نط1 سمسطمستع ل طقل ,فنع سن ك-لاظ 7 

ا لعطعتاطهط .1999 ,لع مد ,1996 ,2 .17201 .1997 ,لع لم3 ,1 آ70 ,ملاع تاتتاكله 
علآه كه دامتانع لاعت كز (ماسعدجج مد عععتمنوظ ,2 .[0/ل 1995 4سد 1 .1991701 

5 باتتوعطط بستعط) 4ه 45:3 غنتوطام دع؛هملععطع 01د ردعتدهؤوتئط لمسجكدهةم ,كحصعمم ,وغلها 
"ركاع20ء5 غطا عكتتحطة مغ" ,1 .1701 مغ ممه مل ممت[ مقط صذ كد نقامه مطغيحة عط 

#تقطة عمد 46 مطعد عومط؟ ع متستاكصة تزقدن رقتسله عط 668 121 قتط 4ه عدددهه طعتامط 
2-2 41-11210150020 ,51-5210 امدعت/-[ه مدحصطاء 0 لهله'1 مكلدعع5 .عاقه قلطا 
0 لمتملدك-ي أعطحآ عتم تيبا .للتحص ]له 

بط موجن1 طلمتجلد8 لمصنل/! غستمطاك .1976 .2عتسمطاه ك8 حطة طقتلت ل طق ,نع 81-152 .1 حدم 
دج نط !بلطم ,بصع ه11 لخ .2 “ندج اظح لقطةغ] -21 021[ :معنوت بطعس تمسحيه لا -21 :10221 
-آ1 نوناك مقدطقة 10 ,21-022 تمنط21-5 مسنك1 غطوه لناو هللآ تمتط؟] . 1965 .لعلمط ]1 
أطقمطك11-5 كدنطك-له مسد حغط؟ نتنك8 19774 .و سطع صم .متدستتصت آله دطهعلد]/ 








لكل« اعوط ونع م17 ربس طجعناس [تتععاء ةلال 





رق لأققطتل 52101 عط لعمعغوع عط 
تاروع دم كذ غ1 طعط77 مع تع , تكمأ 20 م187 , كده لطم عوع ل 1[ 
ك6 31 7725 ,روتتعطاه عع 21 غحاط عه )112 تإقمط غز وم 
اإلستماءعن ذ5اغ] .16 ستلع 1ه كص مع 1 مع طن ع2 ه21 غع1 رووعستئتاط 
011 اعتامط 22050 جاع كنا 0ع متممطع :1 جاع مم تنعط قط عنطة لله +60 
عطا ممدوعا ع ملع نعط 420) 5ع امستعخط و'ع1ممعم جده 2 5200-6 
عفغط تمصا صعب علممل غ11 .وممصعحط ععنءع11مء 52301 
نه تإلده وعصصةقعصردهد بطتدعل لصه طاغختط كه دعغهل ممع 'قعووعزعمم 
عط 02 0266 عأفصستةده:مم2 ند 1ه طندعل 1ه غ02 عنأمستدم1ممهة 
طعا عط 16725 عط .0560 مطمء 17725 تع هم 2 لاع قط صا جه ز1مدء» 0 
701 ,011 م1ع 626 2ه اه بلماعمم عط ماوع ططمطة لعنمء معء 1113 
6 طاأخطاع مناء عط 6غغعهم جتهحجده عط 0ع ططعع ل غقطا 
2,(دقسس الصلبية ) 21-5015774 وع16اع1(6 غ20 260116 ع 2116 1' 
21-21 21-4221 سممغطاء 0 لهله1' رعطتت 5014 متو غع هم نوع 142 





عط غناه 2 دده عا ك1 سقط هط غتاط 4م1256" ممعمم تغط فطلا معاي 
عكتلوءءط ا[[محطتذة ممع وم عط عع طمسعحمة: ع[ممعم عط لحك ".ووءغعمم: 
ععطتام عصداه72 10577602 غعهم عط :1 لعتععم تنا أنقطا عتمككد 1057 عط اه 
مصتعا غقط لع تطتطمئام مدمعقتك عط غتاط ,عع قط دحآ 2ه عنعن 1-5م 3 
صقل ع2ه7/10 .ستتاملعط ودع أوند1ه 2 224 ععصكم 2 مععء عط 00 4ه 
عطقن عط غه ععصلط ممه غطامءط ععلاء عع صتدم عصتتده[ عط فط 
5 عط 2ه ععتطمدمع عط 0ع2ع0:ه عحتهة تتمقد عط 1ه عمس[ 

ش (6. لإلتطتة] 
بوزع1آ مذ ماع 0م معحصمم طعدد 4ه معدمل مععط ع كه أكتتحط عترعط:1' 
12 011064 عنتغط) لطة عنتعغط لصطتاه؟ عع تتتع عط توإلدده عمط 


52101 عط غتتمطج عجتدء مده عط عع5 وق) 
4 .2 اندم[ دءغ 21-1122 135002 1-112 ,لممعنكلظ21-1 مقط 0 1'2121' ,51-5210 (6) 
.0 .2 ,1 ختهم ,[52ة[25-52 غعط نآ عاع كا 











ع 1< تجتاع 0م لع ططتتط1 
1 حتتده1 010 15 ص تكتاعهم د[تاع قمع 2260و عتحقط مغ اكع عط"1" 
ماعط 01 دعل جزه؟ جهده تغط تكله لعتصمد صمصده 2 مدت ل زع21 
0 25 تتم طع] 025 عاد .قعص ةا عع طتصع ممعم بجحع؟ عط لمعنل هعم غطو 
277 "تدم ع1 .2و#تطقطد دطا] 112061265 دوعق +60 11م 
غتاط ركعصتا ع5مط) حدم مده #عطغممم حنطة غتامطة عكاء عستطتوصه 
تلع تدعظ جرد معط غقطل كن لآع؟ 5دمئعءع11هء توغعمم لصه سمعلاء دمن 
آله م51 خصها»طا عط 1م وعصنا عط بى. جوزتت 850) 1447 
يومأنا) خلاتط و'تدمظ جع ملعءط معت مععط ء تحط مغ عع درء تتام ء 
أل .علا عط صذ م1100 رشفيهان) 255:16 2 تمتتط دع اع 1:23 عطا5 (١‏ حامل به 
1 ,(تبدي عليه السراير) ]61105 01 2122212 011177 204 15 ع2 بجع ]51:2 1ه ع2 عط 
620 2011 تتتقط عع5 م 716 (العس نذارى) قطأك 11 تتهحطكل 515:0 2 2150 
.(الغراير) 5571110101575 
أقصة كدة عط طغتيي 5ع نه لزع[ حا تكتتطمعء ندع عاع متم عط1 
طعتط7؟ ,تتتتقصعء عط" .تكمفص ول 52001 عط 6ه دعفقطم لمعمو 
غ1 كه عه عع 6وم5-له100ط 2 705 ,1عمدم قتط) مذ كنا كجتتععمه 
'11216قتع' 1ه تدع هل ,ع0 1151منا ,كمع تنام رقطه تا جاععع لع ووعصام 
عط 01 غمعصصدع ؟[مكص1 بطعدء عستتجدهعءط طاعيء ,5لعتطء عاتن مه سنتحصه 
0 ,220 رقت لله صسذعء تامع 2ه تع انط سمةمروع 8 220 قصمن1تاك متمحممغ 0 


5205[ غقط) كلععطكف21-1 01 0112م عطتعدعءعصة عط ,آله 4ه ممع 


تقنط21-5 فصنلا غ1202ه7 12/! ممنط؟1 .1968 .لعلمطك]1 مط طج! 1 تل طاى بحدعغة1-171ى عه 5 و4 
-21 تتقتطة-[2 مسوسحلت لص 199 .م ,متدصسصستآ-21 وطمع51-1121 :كتاءكقصية<1 غوطولظ-[2 
61-3 .22 بلتددتظ 

لا يا وليدي يوم أنا حامل به لكن شيهان بكبدي مخمار 

حسبت. له أربع سنين مع أربع مع مثلهن تبدي عليه السراير 

لكن ذباب السيف من فوق متنه ‏ جناح نسر من على البو طاير 

ولحترك من مجلس صوب بلس عنه العذارى فتحن الغراير . 








زولا[ جا اعوط ونرع !11 سدع ن)س[11تععتع آلا 





دده أعصمئ م عدن ©غ) لع تتطدمظ 1ه أهمعصة اعمط 2 عنتعج عوعطا روس[ 
763 مط كامموتصصة اطتمةرهؤدومه' ك'صمل لفطك ص16 1ه 
2 عحتطانوتتة معط ععصذ لمك .كدسدءع1ه؟ عتعطا +10 لمعم تممع1 
ظ (2.صدءغ 7262 0ع 1لهدء ت[محطا م152 1ه لتاء 2 ممع 
ه كذ 0ع]8 صذ توتاعوم #فلتاعفصتةء؟ عط غقط 0عمعتاءط 15 غ1 
ات 0م عحصتوطء؟ عمه تتتعطا مسد تجضعمم لماعل تمصع 6ه غمعحصمماء ع0 
عط مغ عاعقط دعغهقك 320 جاعمم تسد 1ن[ 0ع1لدء 15 طعتطابهم 
سس وكله كذ ج23لن11 إكتاغصعء طخصتم | عتتغصعء طغمءواتة 
قمع معط وعع 12م مذ ,أم نوع متعطغنده5 220 مقحط 0 ص1 10120235 
طغصءة مقط عطعغ صة 4عل5 ع1 مطوى وعتلتص ‏ 1د1ء11 
-عدده عستعغط غ1 علذوء8 .غماع 113137 تتتاخماعه أغخصعء ههو)/ تإتتاغماءء 
قصة 165تاعنتنة لمعتامستصممع 015060 [عصتكنا عصد لعمصجاء 
71 مذ بجتاعمم #ملتاعقصمء 1ه ,كصماووعممعدء كاه0 عله 
طاموءغطع تعلتدصط عطغ 4عطعوءع طاعتطم 2ه وع[أصرصدعت 
الماع 13 تدع 8 وعغ م نط تواعع د طأتاعل :23 [111 جتدغخمعك ط)غة1/تإتتاغخمءء 
غصءوع2م عط رق.كله1 عتطدعظ لمتعزوكمكهت وعلتاعصة 220 :جضعمم 
طعوط ,كذ غقط بلعصتوطدء [طدامل ممع مط 15 تجاعمم دابع قمع 
.كل 05 مططهك عأتقتتصط مه كتعغداءئ طلغوط غتجدد مغ عمصوطع مطاعنمتصعط 
تدعت لكا بوم وتتطدعه تدع عغطاعء عط من لع مماء عل غ1 5ه متك 
عع كه 115 ,قفصت 01 دك عط كه عمقطم غ835 عط عمتسسك جمزتط 
له لعاقط]ا ععصلط ع«مأعععغط لصوأسعلسن ع117 .1لندد الللمعامهط 
-ع1طتاهك 2دلتاعقمطء77 521101 عصللهء عسنلمموء: كحام تق جتكرعوء2 1215215 
:8 تطمفطكلة طمقهكق .1958 .4عصتغطمكل! مذ طفلاتةطق ,وومصفط!1 مز ع56 27 
لثدوة صطذ ممسطمدع ل طق ندطة قصه بطفدترنه-له ماطضهلة بطلمتجه .طسق كه عظم معدل 
-21 102 بطلج تون .0زع1! نلطك 26 نطه1ئ8 تحصسظ-21 تتختطك-21 .1982 .تتتطقط 21-0 


عع مستقطع1 طلز لع مصمطه 14 صط1 طه لل تلظ . مننان] ختنطوع[آ 1ع 16122[ حصتدنآ 
.86-89 .مم ,810 نخلطك ند زط2[ئ8 نسسظ-21 تدنطك-21 صهوحذمكة3) 








175 01 51111 21[ تامهم عط 


"0م ندع2122 160لده 15 دتطدعظ 52110 صا تجكتاءع مم تهلتاء قصعع7؟ 
:ام ]2205 عط 4ه عده ,لتدكته21-1 0ت[قطك] ععصةوط غعمم لاعتامط) 
عط 2 15 صدعغ 22[ مصعع عط غقط نسل . بسملعصت] عط ذه ماعمم 
تطمعكظ حندءعغوطه[8 عط كد تقاعمم ملاع قصمع7 52101 مغ ععمعلاه مه 
م لناء 2 طلع77 عط توما 01160م5 ع مصدععط عع تتاع ته[ عتطوحق ع ماعطا لعامهده 
مط جمصدءغ2طد!8 ه215 21160ع) وطدعظ دمحم 1ه 06م -عسشقاعممد + 4ه 
1فلتاء مصاع عط دع ط ندج مآ 151ل غمط107 جل .ل زع[ غه طخدمم لتنا 
224 تقتصصممع 20ط عط ولتتمصةم عتعتامء 6ه كذ بواعمم لمعتومماه 
عط وع كنا تكماع 0م 31 [تاء 2 0ع 7 .21 [ناع قالع 17 عط 1ه عع قتاع 122 لعصصتماع 0 
22 تإعطة طع هطع تجتاعمم لوعتؤكمء 1 560 وعتاعمطة باتتاممعا عمتدد 
اه مقط توداج تقلناء221ص7 2 غتتاك 50 2211165 تعطأه ماعكتع معكاه 
ع5 0غ 050 تزتتته» جلع 01 15 ماعمم 1ه [تاء هلع عط 5ه ,رععسعلد»ء 
رقع كع 7اقط روم 1ع عل :1ه ومعععا! غتاط ,(ولزقدء 1116111011201 :01 511115 
.2201126011 ,11115 110؟ رقع8 1113 لاه 115 
56021 تدع !10 متا عدع7؟ عتعغطا ,كصحةةمغئتط مغ عستل ١»‏ معءع8 
2 وعتكتا عمتكقط وطوعطظ عنع؟ انج عط 1" .مقطدا< جامحسته لع1لهعى) 
612411177 لخطء 1101-5697 122طن طأمتلهدن عستسك صعب طامصتل 83/12 
هه عتطفعظ لدع زوممك ععلاهم؟ أوعط لصة :تعطععع هغ21 لععدء مزمدكتك معط 
عتطدعة لع مسرماعل عط طلغت مل مغ عصتطغمم عدمأع معط 2ط 
31 لتاء 2 طتاع7؟ 621160 5725 220 نم12 هعم ه1عء ع0 غقط) تجتاعمم عتطوعظ عه 


تتتعطغناهك طة لصد 60[ صا عغ12 لع نا عاممعم صدعغدط 812 وعطاغه عط 1' 


عط مكله -ؤز1 عتط1' .2002 بطع 10 .داك ,مآ نط حصئط طاغتي برع اعتعغصة 117 2 م1 جل 
نمسحصك-21.21نط215 مج101 منط ص تتنطمط 21-10 لنهو0 ددط1 سمسط ماعل ماخ ملف 6ه متصتمه 
قخط صا ,وعكتقء2 متهو0 دط1 ,لمدوعنه-21 لعامط؟_آ معنا .19827 0عل8 خلطةى 0د تطملذظ 
0 «ملتاعقصتع7 لله م6 , قصتصكله عمتطك-21 ممالل علموط كتط مغ 1مناءجل0س1آ 


ع 0ن[ صا تناع مم لمتدوه11م» 















0ع جم باعوط ونج :م11 بجسطجعناس 11 ععاع ةلا 





0000 


و1111 ا "ستادرع)-:[1:1ء ©1171 
١ 0‏ «اع0آ1 


1 عرولا 1أءدر/ه/1 :101 
1112 ردطلاماتعااك [4 رخاس متتل" 











0 


5210 25 72امجع]ا 201597 كز غقط7 4ه ععصلامعم لمصمعه عط ,0[عل2 
طوعخة ص اع:هه: لصهد 11ه هه وعطتن مع تكامكصة طعتطممة مصطه ,متطاستطم 
0 قمع2 00 تع معا بللدعفصكة بطدط هآ :1/1123 ,تقحط ستقطد كه تكدهدمتط 
وه تإطتاكداعء طغصءع]اعصتم عط مذ 5اع0م اعصده نوءعغ 122 عمعتاوكاء 
ع ولماء116ه0 25 غتد8 .غتمصلد متعلاء لدم ممه .كدماءع11مء تتاعمم 
تدوع عط مد لئئعء لست عع لمعع عم أععغط قوم ععتمطه عط ,وعلهدة 
عحتاءعلامء عط عا متقصعة كمععمل عذمطا 4ه ببوع] 2 تله غقط) 03 
لمعه عععط لماك عه غطعةة ,جوع برع عوعط 01 .ع1 01 بجام مجم 5 
لحنة عكووة#صطتد عستطععحتاه5 0ع5ه تصتحاهء عستحقط ج10 كأمهط ص معطا 
تجتاع هم تغط 4ه مستقدمعء غقط117 .متطىدهمدعء 2ه 10مطدععط عطغ لعمع0 
شه ع115متتاد عط لعنمعت ققط طعتطى غقط تولصه عع دمط ,كآ 
5 كطغتا مط و'ع1مزمءم جه عمتصصحم تؤط جه 201 21ه جره كاء 15 050 م11 
ْ وطتلع ك1 
بتاع وم 'ماع وم عوعطا كه ع1 كذ غقط كله عحهك دع ننه زعم دم عقط 1" 


له ,عع تعتمهغ تتمستصصمء عط ,غ1 لعتعوم هت غقط) عممتموعءه عط ١‏ 














5 غدة0165 تله ععطماكامعم 12 ,وعصصع دوعنو بع بتتمعغطه غواة' 1‏ 


طممامء026» 12 3 عمنتامكصدم أوء جاع .2556م تدك غصدععاء 12115 

غناو 16 عتمتتططهك 0512م 12 غ1ه0؟2ه0» تتدن 2226 عأكتداة اه سغطم 

6 نال غم اتاو ع1 عمصحمامء غوغة '[اء لمع راع 0115م مدكل 

127 !ا تتتاة 16206 أقطتة أده 22256 1762621 عصصؤؤورة عآ 

2 نتعمتقح'0 صزهوعءط ع1 عنتتكتامه 11 . ل[محتامعع صطة/تأمصامعء2 ع تكتاعع م25 

1زغء عتتتاععءم25 0510012 ممه'0 111511161016 :21م وطططاعغ دعل ممتاع ستاوتل 

2© لتلتتلطة 1 غمع1011قطط نان دعلدم 22م وعصصحه؟ وعل عمزمم1اء06 0 

ع0 اه تاعغصطة]1 أذكتاده © تمعد[ 06 6التتطتغاصمه 12 ,غسطع0 غ1 

.ممع 12 

182151101522811 : 

5626131 00116تتتاجطةا عل دعصتة[طه:1966._2 ,.18 ,عاقتمع تحتصعظ 

.3245 ,ل تقمطتتلله0 ,قوط 

0 ,..20171017011110 : 1.2[ ,عمسسة1لتن0 ث . © ,كقطمه8 
.م2,151ه010طم.آ ,11201601 عتاكتتاعصن[ عتطوعظ عط 1 

.1.1.272 .2 الموطضع7 37 اععم5ون] . 1989 , . مآ , مسعطمت 

لتعدعع مغ عأطاوتطظ 01 عع هه مطنا عط م0 .1991 ,. 8 , عتتصامت 

017عط] علاوتتاعطنا 

1 ,متتو 18 .22 عاعه 1ه لتطم عل عغتد]: . 1979 , . لط , اأمعناعاظ 
.7.11 .وعغطع ما 181 

.65 طاطالة ع0 65521 : 821215 داع اعم م35 نآ . 1991 , . 101 , أعسطلتمالا 
209-222 ,1 ,5630165 6م28 مما طعدعء] : مآ 





5112 ااشغلة لال1 2521/1 *(1 2701102137 لآ‎ ٠. 


| ©2112 علا 1.3 
خلوغة دع غداهمغ ‏ 21ط2ع7 عصطغ 55 211 جاع 21م م2 كتاع2 عمك دم ع1 
كتاء؟ 20 1112 عتتتتطاهت عططه م102 11 .لمطتمطهط غع حصاع نوع 10م 1م1101 
مم2 [أ'دجتن ع257ء1601م طمتاعدم]1 علغاعه تتفل غوعء' .216012014 
كسمل 1660م ناد عل عتكتاءء م25 عمتتده؟ عل 5011 عطنا عمتحطمء غماء 5011 
موطنع7 ططق ووو ع1 
5 1 ,2661 11 2110111 0501م ع1 1ه مطامط ع1 عع تكد ع0 معن 52 11 
: 511157212665 173161115 
515511 0]:610 6م125 ١‏ 
صتاطامة؟] دمم 
عدج 15ناك ع[ (8281132 001ل 
2ل أعءم35[- 
امكل 2م 


عتتلعة '0 متدنا دع كتداة 'ز (كتءة 6215 '0) 


5 )6 2561 : 11[تتتوع »212 1.4 
أء 16 7011116 ع1[دط2ء7 عمه] عنااعه عتنان الام عط12د'1 عدان غ121 ع1 


رأكء26 ع1 قصونآ .ع[طططاذ كسصتاممط طم ممغ6 2م112 ممعء ستندمعئيل ع1 


أوء أععمية!1 عل علاعه : أعتاع: بع عقتطط اوء د5ممطعءغ تل ده زوع معد 1 
: 51111366 1و1 أن م5 '1 , 015001315 ع1 2135 0آ .1212م ع ددغ كتداع 0 ننه عمع19م 
95 تاك ختااعء ,1312م عتتاعك 165 5111 516116 غطعصطء 1[ 12طدمم غوع وغعه:م ع1 

اعع مود" عل تسساءءنغء 
آذ : 16511121 211 عطاءم 5325 ع0255 ت[متطمعع1'2 ,15تاهه015 ع1 10225 


دده؟ 3 عاتتتلدهمه ,ع556ةم ,ع ت[مطامععة معد عصدكك كتنام غتعه'5 16 





1و6 ع0 عكناء]01م ,ع1 1هناء2 عطنا'ك 211551 12215 رعمصطع] 
ع1 كدم عغمعسصتتمعء'ط تامصمءعفصة!1/تامصمءءة'1 ,جمعدر عه قصو”7ا ١‏ 


رأطتاء 2 غتاط ع1 روقع20م مدئل غمعصمعء ةق طع هل مجوعل ع1 كتقلط ,ومممع] 





15 رو طتتع7 كزمعن وع1 كصمل عتاوتكمعل10 ,عغسفائطمه عصتعة 14 فصمل 


.5625 عل 11121665 قع0 1نا5 0116م 
رع126625 أو معدا[ عنان عناوت1لطة 11 عصصره؟ 12 ,عءمتعصهم وكا 
عا غتاعم قغع20م ع1 ,111 عصددم 11 تنامم : عتمعدوئع غه عام لناصر 
ع1 عنان عنتاخته'0 حتدا'تاواعنان كنع لمعته بكأممععت عمصحطمه تمقعك 

© (ا5 

5 5تا0] عستطدهه رعطمعة عطاناع7؟ ع1 عتان أوعك ,بكتصمعاء2 أجدة انان »© 
11 5111 0623521576 5613 ادنك 21م ,وعتاو خحطدةد وعطمع7 وع اناه 
5 5613 12 داع تأ أقطهت وعحتده] دع وعصنا-مع نان اأعنان : عساعه؟ عسغصر 
226 نمع لاءممة كسمتماءعءه عنن وغعم2م جلك وعدمع تل 0021165 
عأطططتذة غذه5 لتاتان ,روعطنع؟ وعه عل تتاعمطك كتدالطا . رفل رجصممقء "0 
عتتاعك 5ع حم زوهممه'1 قصحفل غمع ممع عتدووعء 26 عأوعكتصمحط عد ,كتغل 
تأمطحطامءع 122 / [[مصامعء2 وعحححره1 

51256 12 ع تمتحطامء 235 12010 عاقء كتطقطط تإاد ع تكتاعء م25 له كلوه تإجزه .1 
عغ12016هت 118215012 (1ه0 53 تتتاعقطء ع16ة مأعسمتاكتل وعطعع7؟ عتتاعل ممصمل 
حل عتاع تقخصة1 3ه متمد رمق عتمل ع 015مصهة 5ع :021 202 هده ع6ناع1 
2 عتتحطهب) . ج1قم5ع]داءع01661 18215025(داه0 عتتاعل 1م ,رعطتمء7؟ عمتقجر 
عل عغستطصدمء عتهه1[مطم:ممط عنمءه عمصستقصدمء غمعسعالموة 
عط :101 كدطعغة أعستكتل ععه عنتغط) عتطوعطظ صد...  ))‏ : واععمهه/وصممع 
له , -طهغهعا جاء جكتاعءووة+ .ع.ع) ع حتاءع لع مصصآ مه عتحتاءع ةط 
,345 لوقعم عستادء نلصا تعستلمء لوطدع7 عط ,امع عه , -طمععا به 
تعل0ضعع عه لجلمعتسام ,لمسسك ,كتملتتوسصاى ءوطصتم ,جلغقط ,0ممععع 
60 عط 101 غع0ناوتل ع16تان ع2 (عءقتصتمطعء1 ,عطتلناء ممصم 
(5((.)12ا 25260 
. ط بتطعل1 ,.0آ بسعطمهت ,ع ,كلتماعل عل كتنام تتتدوط (10) 


0 . 7 بممعءةطة ,. نآ بمعطهت (11) 
5 .72 بجطع10 , عتتحصمت (12) 





. الاشطثتق 17 327*451 7011017 لمآ 51/16 





متتتاء عله مصمتة'[ ع0 دعام وع1 وعغناهغ 3 201مموععممء باطتععلة 1 

1116131 رأتمكتته حرطا رأمعوغ 1م 
متتاءع611م حدل وعصده؟ 165 وعغنامع 3 لمموموعتمء 12248 

قا 216611 كتاكت رختدكعدم-ع دو -كتدآم كتوص 

عمصصرمء تتطمععلهع عل كوء ع1 مصهل ,كعلاءع1ه0ممطعغ كدهتاعصةئتل 2 
ع مع مم معتحمء'1 عدم وعنتتادقة غدهد 66طهغهع1 عل تتباعه تتفل 
كمع صعلة دعل عدم غصعصمع اعتصمعمة عنة"1 غمع حتاعم غء إعبمعع ممه 
211112115 

10 3 تناع 011665 اذه 12طهغهعآ اء تاطتغع[ة] تعصدره1 دعبل 
عمندم] 2[ .عماع 2 12 عتخأقصمت مع تنان .1 ."1 .ك1 دعمطط هكم ومع و16 
لهع201: عصغطة صن عتسدعع دع 06 , ها + طتمع]1 + هغ بع عدتو[مطك'5 سطتععلة) 
ناه عتم , --#68 تع تمعمم ع1 عمل دعمغ طمعمحط عدتاعل اع -طمه ع 
#ه- 0درمءءة ع1 عه ,عمصميعم 15 ع عتاوتفحط 15 أو بصق 
وغط مدعا ع[وطاتء7 عمصدده؟ 12 .لوطانء77 عمط تدل عناوتقطط 13 ,أعتاصع صوغ 
عصغط غ1 عتنتائمدمه --طهغهءا[# ذه ه68 + طمغهع] ء ع وتولقصد'ة 
ه6150 عنتقم 12 7ه عه ,لد22016 
عصتا'ناو دع , رمصعطه© غتدكتل ,1 عتوصتصة اداو غصلمم ع1 84215 
رماع صةكتل وعطناع7؟ متتاء تكباام عدم ع6امءو6 ع2 عماء ناعم عملع 12 6م 
لدء 201 عمصمغط نك عحصحدهة؟ 12 تدم مجع 6 114ل 
تدم 6غطعو6 مزع اه .8 .1 .16 عطاع هت 12 خختاد عتحتره؟ عحازء 7 جل 616 ها 
عتامة مهاه غتاعم دنه ر هع + طهوغهعا عع نت + طتمعل[ + 8غ تعصصرم] دع[ 
- طاتكقع]1 - نا داه (11 .1) و - )هآ / قاط - 1أندع] - جا دو طادء7؟ و2111 
٠‏ .111 م م - طمغقع1 / 


عمتعع مم عط وعطنع7؟ كذمها وعء عتغطء عتاوتصفدة: ععمع 146ل ها 





عناطع 0 ع مأعصتام ع عو تتن ,عبمعصدعلاء عقدط عل صمقنمه 12 أقهم 





. 32 .م بصعل1 ,.2آ بمعطه© (9) 


0 07 





527 [12087 177 رء تكتاءعع لتك 8 20د ء كتاءع كك مدآ 01 152 عط 3112135125طتن 5 


224 عستصدعمم عحتءععلمعم طغمط وعنمعتكمة عحكتاءعهعم عط عمط 
1201265 عكتاءعلهء مذ عطلا علنط؟ ,ععمعععاء: عمتت غقوم عحماءم 
01 11621111385 ع كتاعع1ةء نمز قطنا .».0 عداء عمصتطا جعت 
1662 لعلطمنعذ ‏ عط[ .عقطعغ 6ووصحطمم ‏ عحتنهاءم 
(1235عم8) لمطله أععمكة لاوط وع ه1701 هعمد ع تكتاء على طاء كتاءع ته مط[ 
عقدعع تفصق خنطا ععلقدم وكله كعملتاعفقص؟ بمعلممم عط" .عقصع 
خقصهة عكتاععقك2 ماععءتتاطعط غقطغ مغ 2001655 مذ مسمةعسصتنوتل 
(7(( 6 كتاعع ااه م1121 

5 [1361 بكسصووؤعم ,6ُ5ووهم] وعناوهم6 كزمن دعل عمتاعفطت 
.12225 عل وعحصحه] ماعل وع1 :دم عناء تكتامه امع صطغ6 صم تست ع كتامن 
تال تتتاعء 3 وده رمعل 3 عطهته عصصؤئوروو 16 كوهصزمه 2 معط ه2 كدج[ 
.600165 دعل حده1ءة 56و صكتل كتتاه زناه تجا 

(8) .تناع 12310ة 66 2 151012 [ع هت هآ 
أته6 1135 ع6 ا 15 110ظ2ظ 

ع6 كناء تنا كلع نا 5 اا 


أقتدء 6 20215 اا 


6 11211125 5غ ناا 

م6 2111215 نا كت نط / 
]1 تاطتضعلة) 1م 
مح ]ع 1 1 حتتتا اعم 11 1110 
1ه انهم ١‏ ققطتن؟ لمع و16 
لا ا 0 2:01م-21115-0116 كدماء 5111 غ11216ة م11 
5 50116 111116 و50 و 
]1 ش تاطتععلة) م2 


0 .2 بتعك1 , . 8 ,عتتتصم0 7 
12-3 .مم ,عطنع؟ تل غمعوكقة ,.لآ بمعطامت (8) 






لاتلشغلقة نالا "35211 '(1 10110017 هآ 51/1 





4ه ك4 اأعصطلت/لا ,كتدعطدع أمععمند'! عل عوغطغطرة عل دوه 2ه5 عطنددآ1 
: غ06 تناع -1200 جاع م نوع نان 11 عل عغهتء [ممعم 12[ غقعع0 الاعمتعصط 
تعلط عل خوط عتكتامع عنوه[ماءعمية'1 عتان كسمتممحط ممع :1م مامه 2م)) 
11172131 ,01650116 011 عاتتتمغده عللتالا .كتدوع وعد غمعممعء [اعصرعءئة 
ها ع أعلع15ه تتتاعغملصم ع1 (1098) الععهى لتتجاذ 8 مه 1 

.((© نامك تك 

أتاعم جه ,كتدعصدط صء ععء موه[ غمعبدء لم6م؟ قتنام غسممعوع مه 

: ©2221 عمطقمط ع1 صمل أعسلت117 عدم عغغصءد26م مم تمطعل 12 تتمعنع1 
016 01 طزحطة'ط ماع اءع 286 ندان دعطاغ مامسغطم دع[ ععتوغل عل غتعه': 011) 
8١.‏ جل م ادمع ص11 مع ,8 ع61صم داهو مء ,لل ع1[ةم داهذ ممع طقل وغء10م 


كتاام صعتط غذزه7؟ عو غععمود'!1 ع0 16[د6 12 ,عأقتمع حتمع8 سمط 


عطاء77 تتك 5ع ل[أعتتتده؟ وعذكمكه 165 01 ,عنالتحدة5 اه غماعسععمتداه 





5 5ع06ا0 غطع علد ,ممقعه'ل وعلمم وعل غمع م معو نمع1 
5 م1206 داع صطع اع صحده] غمده: وعلاء غصمك غعع معد" مده تع طتاكتل 
15لة16 عد ,ع07012[1156طع] ممع طامط راععموه'0 كطامناء ستاكتل عنااعه 5 
1620 5 012 نه ته كع وطه عغاعن عل 1 تدم لخ .201161201 12 عجحتمطام» 
أء 01011 ع12غ]5975 11نا 1621166 داع د50 51255 5أعءم25 145 عجان عأ متددمه 
(5). 13202661 -00111:11100 12161216 :225561 ناعم عط تدان عل قط توا 

عل ع76أطمطه» 022051101 عا عأقع266 ,41م 53-:0111م رلته 
05 كأء5 70قكا عد عناعط] ,عتطدعظ طاع 770 12. .. )) : أمعممد'ل اع وممدةء) 
1 162565 ركأع6م35 35 72110135177 60 2616260 /والمطتحده 2016 ,كممحدهة1 
5 01 راععآةء ممص[ حند عأععلمء2 كد تعطناء لمع طكنتعص كنل 22 ,50665 
]0 غه5 2 226 عنتعطا عتطدعظ 12 ج6... ء كتععقتء محط[ حلد ع كتاعع م8 
...نامع رفظ عكتاءعتء2 امه عقطعء غكد اغهط 08 02م2مء122 كمدرم] 
0 م ,كتمعصمع ده غم معنآ , :2/1 بكمصسلت19 ول 


0 ,., م ,ععصصصظ عل عوء11ه0ن) 1ك عتتتمتتصصة كصهل , .8 ,عغكتصء حمع 8 ,5( 
8 رط بحدعل1 ,.2 , عتتصده (6) 








- : 61011 ااموحصمعع 2 '1 رء مزاع ماقم مط 


ز 22556 6622235 1112 025 ت[متطتمعء2 ج2130 011 غ6]8) دغع20م من - 
ده ذاه غصع 22012 جه اامطامعء2 ج2012 كاه غهؤة) وغع20م نا - 
.726562 جلك وطصحطعغ ع1 تسمل ع 1امغمن عد تنان اء 2116م 

: ©6201 لاممطامعء هط1'1 رع مستعمم مط 
©1115 011 762115260012 ع0 115ا0ء 12ء (261013 013 غ6]8) 2010083 نا - 

0 عطع10م :0111 جتنا قطهل 1621156 
وعلاء'تانو صعتط ,اعءمكه'0 5ع 16[طمامل غدهد 5تتاعله عتتعك د5عن1 
5 تتتاعل دعن .قوع [اع ناه مص كمه عم نز دعل 21551 غررء 1 اعتاع 
عختعغ0 دامتاعد'! عل غهغة "!1 أمدمتمغاء 2م دع مم1 عتباعل تاه 3221 غماهو 
2 ع0 غطلمم جاه عتأمصامععة رع 7تغعطعه ومتاعة عصنا غزهو : عطدع م ع1 عدم 
- 1116111 211 011 كتتامء راع - ع6لعطع2ط1 ممتاع2 عطنا غذه5 رز ععجاء 1616 

عع طء:1 616 13 ع0 غ12هم ناج ع1 [مسممع 102 
عع تمع 6 كوم غمء دكتههدم عم عطمعة!1 عل دع21طنء7؟ وعصحرم وع1 
ب28556] (001765)1م6 15م 5ع عطتاعقطء عتاوكتدام ,ومصعع ع1 عدم 
عتناعك د5ع1 221 لطاع مغ دغ[ نامطاد عنتاء تكتامء عكتامنا ع5 [1136133 رأطعوة 21 
له 5024 كاعءم25 5ع1 رعده2آ .2ع21وم عل تطمدء؟ كتامط غصمك وعصصده1 


010 نوع تتتاع1 تمحطعغ دع ع تستوة< ع1 بصهام معتسعم 


31 01111116 1111201311011 أه تامتطموعع 2 1 1.2 
225 نع ع كلاعع 257 


7 2126 تع غعء درزدة "1 221161 له -غتةءط2 

عله ع1 كقصهل عتذطاة معد عطدعد"!1 عل كتاعع هه عصلؤؤدوة تل ع01ناعة 1 
عتتتة غ511[6 ع6 :20131 2005 صصح نهل[ .نعنان نمك وعتاجصها دعل 
(3. 8 عتتمطمن)غع 2 لا سعطمن عل وعلنمة 


.12 .2 ,عطتع7 ندل عععم5ة'آ , .0[ معطم (1) 
مدعل ,. مآ بتعطمه© (22) 
6 ,عع ومظ لوطاوء 17 04 5601037 عط مغ 1ه 12001 عط عع مق , , 8 ,عتتحدره© (3) 





... الاتتشغلة 111 "1/001[طكقة '(1 17011017 رآ *5171 


2ك :1 0110217 4[ +01اى 
2 ... الاتتشغلكة ابا 


7 12/6/ك :101 
اعنع 1طل غعأم م تل 











تاتوتتتتوء»122 اع تاموتقاهع»22 و©رطناع] عرتاع0 وع.1_ 1.1 


ع1 عتان عند ع1 تاد 70 مععه'0 غصءطصاهم وعاكتاتمة: دكمعامس[اط 
تتعستصوع 3 عل تل دقن غوء عطوعج عطنع؟؟ مل عداو غمتممطة: عمسذاوو 
صن 2 ع225ه'[ .عصصء6ممختناء-1200 عكتاعء ممعم عصدكل ختاجوم 3 
تاه (كتدتتدص)) ع6اعممة غمعصع ل ممممقع ده بيغدعدص (جقك 3ص 
((1:11101311) صبااء بجع 5111116 122ه215ع1ا لماهع) 12 نه (( تامتماهععة)) : 
23 )01 ((ل[تإمصطاهعءع1112) ناه (1216ة صمطل) ,طمعوةعص 
!(ع 6 عتات نامل 0 

2 تمل 255016 دع مع غك 1[معتء قدم غوع "2 ومطعغ تلك دده اددع ميدع .1 
ع6قطهل ع2نا عتكتاقطمه )ه عععمود'[ عل علاءه 3 علوطا؟ عصصره1 

1-121612تا1 ع طتدع؟؟ جاه عمتتعععء ع 1اع تعد ع ررم 
:10111101121 قاعم عمتداعع حال 26121مع كتاام ع1 قتاع 211 عغجدع 0ن ع1 
أعمتعم اع أع02صمطع عملعه' 0‏ كممندعتلمة 165 مانا ' 
[ع؟ كاه ,طعمطمحط لاع 3 ؤقعه:م ع1 م266 عل غمعممعء اعتصمء 


.1م 116[ 011 516112601 ملآع 3 ألاعمدمحم 











غناط ,كطمخعءع1هء5 لمدتلتكتلصة تتععمه]1 مم عنه اعتطى علده لم2 أقصدة 


غطا كمع معغط اده 0ع غتاقصدت 04 0دع2م؟ عط ,وعطه لهمه0 2ع تصدومه 
.ووع 10م جهن دختلدطاماع عطأاه 7تاذتكتاءء زاه 

عط 01165610 22257 2155 عتتاغلتاء 220 عع تتاع د[ 1ه غ201 عط رعتاط 1 
غآ .ععتاع هم مه امعط 2ه 2 أقصدعة مغ [2عحم تتخصة ععه 1771 ما 5م2516 
(25: 1998) غع 570 10125 ,2162600 تتتحطامء 112602602 مغ ول معغعدء وكله 
قصه بلمعتدمغقتط ,عتاكتدعماا دمع مجع عط غقتتصطد امن 2 امصد 1" "5210 
512405 ,ع5 تغط 0 .ع تكتاءء مكاعم لتتنلناهء 


له ععمعم 5عع1له2م غقطة عتعه1دتل [مطمقمسمعغصذ عط عمتلمدممعز 


2105 ©1157". 

5 2 
50167 220 ععقتاعطمآ .ل2تاعصتلن8 صذ لمجم لتعا8 عط1 .2341 بتدوظ -1 
1991 


له تعمده2 ,ده 2 [قصآ" كلع 21.0.4 ,لم0 لصه .8 ,معموكلة -2 
1996. 2226665 ,لمداعص تلت [تا/طا :ص ملع677 1ن .2ه نومع رع اماد 

معء سعط مد [هصهئله]' عط 2ه ممكتععظ عط" .1 ,وزمسظ -د3 
صذ وعنلنة5 صمناداكصهعا' غ0 أمعماع/اممصاظ8 ع8 ععتاعوظ ,تتتمعط ]1 
1998 .1منفاقصة 1 عط 1" .وعصطة]' مععلم مومهم 

06 تعسطتلوعءء 220 .1ه 2أقصه1' عط'1” بمكمعلت/!-آقصط] .84 ,تتعطعد8 -4 
-[ة لتنمقكهة1” 108 طمصدنتف-لة نمه ععمعععكممء [2دمتامصمعنمآ عط 
1620 21م 1ج - 02055 ننه صهت 2اعصد1) . متطدعة صل عمدممل 1 1 
,1998 .5 تطمسدة 1 4ه جلداع هآ .تاوت كتصنآ تمطعظ- آل ,مختدت ,أمروظ 
دعص ده عاموط عنتتده© ى :5ل:ه117 «تعط)0 ص1[ .021 ,تععلوطظ -5 
1011612 بعأنده تتح 11 ع8 1020017 

عتاكتتجمنة لصهة حصداء1 :منماةآ عصة امد" .5.ى ,عصكمد8 -6 
5ه عآووطجوع7آ ."1[لو1 5م50 فأفستمتخة 11 عط عد دم عمتامعمء016آ 


1993 ,تمع نآ امتعصء 0 00د ع هدم مده 





15010 :جا ع سطاآنز) 017:0 1011911096 





قناعت تتتهاء]11 م0 غتاط ,كعم غعدء لله مغ تإ[ممة أمططقء مت مجتمعاء: 10 
02 عطتتزآء 01 توع2تاوع20طا عط 15 ماعط غ130 مقطا مغ تحتد[اه2هء ىل . :تلماه 
21261 غقاطا رجه مغ دع 1ه 5ط دعناع طاوعة 1ه علاأمتباعطتا عط تعطغزء 
امعط مهد أعطمن كد 62 كد ادعتاءع دم عمط عط 17701110 متكا عط 1ه 
تع لاأعتتهءوعآ عطلا رع املع عط 1" .0 2تعع دهت عنه عم1اء 2م لله 
بإطط22 2 معت 220 تإتقطاع قمطة عند لاعتامط) ,ععمعء لدعتتوء أغحطا 
لهحه 6 وعتلء 102 :عع متدخدم 2111121 حته 25 للتقططع1 'كقمط أمععمهن 
05 5286 تواتتهةء عط غ2 غقدع1 غه غطعتدهة عط مغ تتتته جد 220 ركعدهمتحام 
2 062 تععطنوع2 عط و5وء255 زع متتدع]1 2 صدء اكمط عه 1 .عستصحدعا 
عدعط ,أوه6 عط عسطتتحمط اتام ط ات رعو تع ط)ه عه حدمت م كلل مم10 
طعناذر أتاه تحتتء صق عط طاعتط وط ,ععدعاءمصدمه علاكتدموعنا 
آه 21537 5 لع دهاع 7ععل عط 10جاهء ععطع 21 كتتانوهء ,ععمع11 17 2عمتزووءء25 
عط صدء صعغط لم0 .كللكاة صمت داكصمت 2ه تتتعغكمحط عصتمماء ع0 
© ععمعاء محطه طأعناذ عطاكنا أه ععهاد 1عغ12[ عط م هزه ع7تممط تتعصعع1 
علقصه6ه عغطا' .جعدهم 5ه طعناد روعاه دمةعفاقصهه تعطنأه اكتغسعل1 
عط مغ ادمع ه50 5725 ععطع 21 كتتاوء غقط 15 ممتادعوعناد كتطا إمستطعطا 
به 2 [قطفتط 1ه كأدعل ناد عط مغ من داقصدي 0ممع 012 معتل حاتم 
511 لع قطء م035 15غ1 كا ,221055 عع 110ه7 توعطا لاعتاس 
عط مغ وعصدمه م2 أكصدت 2ه عتمم عط ,داهكدعتلدطماع +ه1 على 
خمه تطتومء تل 01 عع2 نه ص1 عساكلا ععه ,لولمه 1م هدم ,عم تناد 
لوطم ,لع7امع 42402‏ .2012 مطددمه ‏ لمعتنلتاء ‏ عتاقوع 2ط صط1 
لات جاعع اع علطتا 220 عع3م5 ا دع تمص (واأغمع[م 1م 
همعن لععت2هة 2ه ععنوءوطة عط 12 وعغتستتتصصحمه امد كعتدماقتط 
05 02116 عتتاع د51 عط غ1 21:0 مستماكع] :1ه جاع تاروع 255 :101 212ع ج01 
#كصط ده ععلها غد وعمطامععط ااتصعل1 لمعتكلتك عه ,ععمع له تتتىء 


5ه 01م عستمسطاعطععءده عط 0201هه 0ه ستماميعه 2 حده 





.1م 60م عط مع ع اعتلصء مه مزع كتاءء زماه 


5-6: 11151017 


1 قمع 1أخرسطا غطهاةه مط كه ناطناط 2 تأدعوع ناد 037تاند عقط 1" 
2 0110 52635 102 2[قطهتت 20د ,دمت دعتلهطاماع ,توتمعغط ممم امصدن 
آه اطعمطم ماع عع عط ,توتمعغطا ممتداخصمت +10 مخ .دعغج:5 طعة عط 
خا كصه ممع 3ه غمعععقتل م6 1 امه ععمتماتت مه عع متعم[ 
2ه صذ للتاد 15 امعط صمت داقصدع عمط وعنامصطة دمن دأقصدت مغ عمعموعع 
عط 02 عتتتطهط توتمستاميك015«عغطة عط ععجوه عنهك/ا .عد 2ه عنما 
295 ه00 2 اكصمت لعطعهمء ققط لمعوع :م غ2 ل ةا 05 ععدعلنة 
© عكقط نوعط طامتعدأقصدت رؤوء[عطعصمم ,19805 عغط) ععصةو 
0 .7 تتفسنامصك 15ل معغصذ طعبد م1 دع تسمل صددهط عستطمتاطمئنوء معلل أكممء 
عه لله 81 عسنتلدع0 ,121ام5 2 ص1 2ه 220 هزه عامط حندء حنمت 2 أقصدن 
من عطا كه عاكم عط دعكلهصط اعنط ,5ع تمممسسط عا كه ممه زطناه 
عط!' المستمتكتلصا عمهححوصة تؤط مععلمعل0صن عط م كتامصتممء مه 
لقص التامطة غ2 #حمط 15 لء5هم عط 4لتامطة غقط متنوعنان 
صتدع م6 دعسصتامك5تل تعطاه ده تواعع مد طاغت ععممعغمة #جتمعطل 
لطع نوز 2 كلتدتهدم عمعصطمماء نعل نز دم لعلععم عهلء تمصا 
ش 7 51107 
طامتاطهاىء م6 15 توتمعط مت داقصدت 6ه لممع عط ,عتعمسجدمع ه310 
م لاه +مدأقصهن ع16ه0م عط عستماعط 12 دعلحد ع حكتامتووعل 
2 غ20 220 غ21 تنه تتقصوعع 57013101 جامد [قطهع ,رعس تكتع اه ,عغداكمن 
65 2071م هأ عأطد عط 10تامطة تتمعغط مت د اقصم1' .ععمعقو 
كدعا للد 101 أنامعع2 حتدء عمط كمع اطه]م 2051202 عستمامع مع نه :101 
2051 2 غقط) كتام1لاطه وعمتزمععط غ16 رعققه عط عصتعط قتط]' .وعمبو 
05 52856 1ع تلتدء حه غ2 وعسنامك كتل تع طغه ده نواعع توللشقط صسدء مغ 2 أمصدئ 


حطةه مهنع توعحطه0 01 كعلعوء ند عط ,و5علزو13 .عصتصحهءا 








دنه !1 اجا كان ) 01:0 101191109 





كطةةا صذاءء [20م 021 26ح ء تكناءعقاء تقد 26 [تتمصسده1 
:2ق 6غ 121 1212512616012 1 12 015 ]1 حدده 1201 :5-7 
عط 15 هتدع تاصنة عط 1" .هله 101 ممتوم مره هك دوع صتاعمم.] 
0235م دعكله طعتط؟ بعصتصصمدام طعناه:«مط 2 4ه ععمعءعطهة 
مغ "أمص" عمط ده عغدأقصدع مغ عمطت معمقعك سه دع ناهم دع غ2 لتتصحده1 
طدعمخ عط طنذ مقع داقصمة 6ه دوعءهجم عط حنذ لمعنه عتط]' .عغهامحهن 
05 ؤ5وعء20م عط صذ ووعسعلدع1 مغ 205ع1 تاعقط ,كنام اماه 50 15 وعدهؤد 
عده عط صستطغذم؟ معنت دمع سعط 01 عصتدء 52 لطه جامتاج[محدن 
كدي عط للتاهء ع57011 عمد عط غلدوعء أمععمتل ح على .”جمدم 
عط كذ عم0 .توطممط هئ عتتة كتطا كه دع[ممصدعة عط ]1' .ععده حتقط عتعصر 
عط 7ط ,"وعتاكتتاعصنط امتعمعء 0 نا وعتبنعع.ا" علههط عط 0مجامفحدن 
عتطدعكة نتناه كمط غ1 .#عزوهه5 106 ل مفمصتلعىهء]1 أكنتتاعوصنا كتاممتة) 
مذ 1985 "وقح عددآ" نإط لع طحتاطتام عتعك اء 'نده8؟ :رطا رقطه 20 أكجمئن 
51-15 لع مصطقطه ]ا عة 01 2 مسمععع81 طء1د5 نز سه ,822020 
حذ "تطدعخاى طوءعع1لق عددآ" توط لعطنتاطتام رهدعء رك لع مقط هالة عة 
7[ لع اكتاطتام ,تستمهصهة مع ع1[ طق زط طمن دأقص مع عط ,ركتس 1 
20 [تتهع ناعط 220 مسعط مغ عمنل لخ . مععه1هك/طا من "مع تطخ عدن1" 
" 8225 تتدام8 02 صمل دائصدن عط 15 عامصستيت تغط مسظ .:مروظ 
عط أه عده ,أعمصء 41-11 علد !كا بإط "ععنتوء 0[ مدعت عط ص1 عمفاء/الا 
له ,1970 ,كلاء1022225آ د عت لتاء 04 7تتأقتستمط عط 4ه كصهندء11[داخام 
عه بعأممط عصتدد عط هم 8222202 4عمصطظ 1ه امتادامصسدهت عط 
غ20 غتاط ركتتعط اط لعغعع26 عط هغ تو0دع* عط 10تاعطد ع7 كد وعتتكأتات 
عط ده عتطدعظ عط سد عع دغ تغط 010ع1م؟ تناه وععصمط غقط غصععت عط 
110110 صنمه 6 فامصدت 2ه دع1مع عط بلمموء: منطغ مآ .وعلده: عنصعاة]1 
أن عط1' .عستلص ةئناه عنة دعتتملتهت بععساعط 5مدع عط 


عأقةط تلطه 2[قصدة 5د ,كلصطتمط ع كتامعععء2 عكقط 0غ 15 أداع ممععتباءع2 





باط ,170110 062 عتتضلتت ععطامصة عسلمعءاطند بلإط ,عبض معنلا 
عمتعط بإط لصهة ,عتتطممع غ1[ 2 مغصة كم720م0صصة ع ماع لم1 
اط تنه تععقحصة كه عع دهم عط عع2ع2 ,حستط ه10 .ع 257 كتعقجامه 
كلصة عننتءعجعكع1 بطعدد كل .تصعطغ ع26[تامتطفمط 5ع مط تاد 
1ه ععلء تمصع عغ2دوع20 عط ه10 عععتدهد عأطمتاع تصن صه مم كمامصدة 
115 (1996) غ644 2وو82 .10210 لدع عط لصة عتتضممعء ةا 10م 
,7167 531206 قلط 
لمتتضلته عط صذ ع1اهع لتكتعدمم 2 1255م 5كله مهلج افصم 1 
مذموعك 05 عمد عط'1 .تكدمغقتط غتامطع تامقط) كدمتهط 2ه ام نامي 
ه عمبع8 م6 عغطعدهءط (1805-1848) ثلى لعتصعمطه81 .غمروظ 
مذ ا كناع2 ممت شاقصدت 0ع2هكدممك- مع صصوء مع 2 220 ع0 2ستعذذرزة 
وعنسع لم2 لع طمتاطوؤوع :و[بوعم عط مذعكتا :م1 بععدعء ععماقصدة م عله 
أاتقغطه” ه'قكتط بز 160 رنتتوط مغ «متحكتم حلط .عدصت غقطغ غ2 
صه لعطمتاطعيهء لصة "عصغطءةد «متكداكسمه ككمقم 2" 0ع2تلصطدوده 
عط كه اع موعت .م وو صذ دع نلنن؟ فعع فتاعط2[ معاء101 101 تتمدع 2020 
كه اموق مذ طمن تاخقصهن ,ع1 بأعومهع كنطا مذ مازملاء كتدملمعحمصعن 
ملاع طاعتطى كاءءزهم-لتدمتامط -60 صمط ع«مخ0 عمصتلفصقط 
مغ قدعءة وتإطئآ مذ مدهت 2[قصدئ 2ه ذوعء هم عط ,معصتاصككتل غمعم تل 
6 له ج0176 35ل 16 رعسمئعاهه1 نواء كغزوه2 .ووعطتوطة مذ عط22071 عط 
كله 5ذ معط 1" .وعغة: لاأوعظ عط عدملهد 2ه 2أقصمن 12 العصطء 01م 
عستموعععمة عط كه ماع كه رمت جاكمدءت 10 اءء زم عه سقط عتمم 
ع كتاءة ممعم عط صذ تتعطغعط7؟ ردهت مامعصدع 06 دوع مع مموحة [دعتاع معطا 
عمعواقصهت مت عه دمقكمامصدت غه تتدمعط عط صذ وعلههط عمقتلء 1ه 
بعصعهو عط اه م510 ع كت جوع2 عطلن صآ .وعمدء ع مم صذ بامتاع مط ده معط 
معصآ ععله 10نامط ع7 غ2 تع صتححطامء]5101 0 ل طأمطتاط 2 نع زوع كلل عت 


مع عه صذلء قنستا عط 10تامطة مامه طاعتط؟؟ ,جده6 00151022 5110115 





1[مأتمأعدته 17 دجا ء:*صطآنز) 0110 1071911696 








عط غ20 له اع ه50 0221 قصطةالتتمط 2 غمعوءممع2 0لنامه غعقا مذ طاعتطو 
متا عسنطقتحط عط غقط 2م2002 عه طامصهةآ . لددك تحتلصة صد مد ع طكتاطتام 
و لمعم عط عستمقطوع:؟ ده أومعقله معتل 2 ققط ممتدامصمن 4ه 
15 2 0عتكلتتمعل1 ع1 .دمع مدمسعطم لصه كأمععمدهء 1ه بامتامععهم 
لمعتطلتهت عط 4ه غقط 15 طعتطهد ,تعتامم «صمقداقصدت صذ ممعاطدمم 
م ام 1ه ع2أقطهنن م أقط؟ ,عع سماكصة جه .دوع [ماعطتام 21ه نا جتسموده 
7 222016 قطه 1ئلعع0 211 22 ,عع تتاعطها متمانعء 2 »15 مغ 1ه ,عمط مغو [قمعن 
6 لعلجه صذة غقط كعلتاعصمه غنء طتطهط .5دمغداقصفت مه 5تعطكتاطعم 
لمعتملته عط تمصا مغ لمعم ع6 روعءامتعصتدم ممق ماقصدت لسسع لعن 
15 ع77011 عظاءء م 2 طأع نط7 سذ عله بتاع ممع 

كه امتاءعاء5 01 2016 عط هزه كعنم عتصدد عط ك1[مط :1995 ) غله19 
لدعاع 106010 كقط «تمقءعاء5 غقط) كعنوعة. عطذ .#مغمعتلمة ممعم 
0 ععامطء عط أووصصة سودمغتلء سد دع طمتاطتام عط ععصة وصمقدع تامتصة 
عطذ .هدع تدع ددمل 2ه جام مجتمعاء102 25 طعداد ومع 2د تمن نامعن 
عخه عم 1911 دمن دأفصمت 04 وعووعء20م عط غقطغ دع نهلتضدعم 
5 كتط 1 .ةهاع مصدع لمتددهاهمء عط صا ممسمهداع؟ ع ىدمم لمعتتاع ستصصعقة 
"010 /لا لغعتط 1" عدا 04 5ععدمعصة!ا عط مغصا عسةداقصدت عنتتوععط 
لمعتطدهذهلقطم صنوئؤوعء 177 1ه عند عتعط نط لعجتعاء تفط 15 وعتطصناء 
224 هت دعتتلع 1ه 5ع115اهج015 1 1660ل 00طآ معط عنتهة طعتط ,كححدع] 
.11212111 

لنتلتع 70017 2 عسمتكقط 25 2602 [كطمن و16 متدعد (1990) عنزعء جمزع.]1 
و 12 ركتاع ]0 21101221277 82551116 ,قاط 17 معلا .عتتكلناء زه اعمط 
مط7 عه عط 4ه بمطاتج عط :7ةمطامج عه كه ممت جامصعىن 
عط 4ه لصنهة ع3 لمستعواتده عط 1ه ممتماقصمت عط كحادهأومتصسصمىه 
05 لله 04 عع28طة عد وعنمعتكه دمقكداكمم]' .عتتذلتهء «مامعدعم 


01570114 اوتنه عط ععماع تالكسنا سدع غ1 .دع لم2 [مطتوع عط سس و11 مط اتاد 








ما ماععهء لدع غتاهم عصهة لدتتطلتاء 2330115 صة التاوءعع طاعتط؟ ,غطعتاما 


لم50 220 5عتعغدهه لهطه 0 لكتاقصة مغ عستلجمعء2 وععموع0 عستجته 
1564 552687 عط 1ه قط 15 :120 01212 مدنا عندممط 2 011اك . كحده 6 زومم 
لعاع101 عط 1ه م تدعتادعممل 1ه عمط بالمتععمهه ,كدمغهاقصهت نط 
7 ادع عط كه "مطم لا متكمصة" 1ه ووعع20م 2 غتامطة تعصقط طاعتطيةا رعدع 
.025 1012516 رآ[ ما متتتمكطهه غدطا 211165 لدتتطلتاء 220 عتاكتتاعص نا 
01 021012طه؟" عط 15 حاه م تاءكط1 طاعناة أه أععللء 0115ته5 أومحط عط 1" 
5أك2ة] 011102011662237 دع [مبصدعةء عع110ه2م ع1 . "065 ع1 امتتضاده 
6 1م نان كام قاط 17 عتقطة 5ك معط جه 2 أخصطمتن تإمم/3 
همع تاطتام مه 202 أقصدع 102 جرع 1ه بامتاءعاءو أه ع1م؟ عط 
(1990) عع تع ]ع1[ عند عوعط) 1ه عله .6065 معل1 امنتتكلتاء ع نتمطته] 
ب(1995) 81216 مه تإعسو كع سا»[ 01995 كآه79 ,1994) غمنمسعء5 
.(1999) ه521 له (1998) تفع طع 182 
عط 4ه غ101 عط غمط 0علمعغصمء جهع: 1995) صتل81 5220 

تتطوع26 2م12 15 عتتكلتاء 1ه جه 2ج ت[دط ماع عط صا امد امسمن 
نذه تاعطقتاطتام عط 2ه عغذذد عط م عا[طتمععكده 15 عمعقء 0ع امعععت 15 
0 غقط7 1ه ععتامطك عط عكلقمط مطمىا وعجده عط عند توغطا كد ,1مغداقصمن 
علنتتاع017 م0طآما نوعط 15 غ1 ,ولمع تتوعقطهن .معطم م1 ته عغدأمصسمن 
عط عصتطاعع ته اأختتطع 7 وعمطءء عط غأععموع2 قلطا د[ .وعختطلتك معغطاه 
لمختملناهت 014 2متهمطده؟ عط صة #مغداقصدت عط 4ه ع1مع لدعقتامم 
م10 

16ل همد كذ صمت 2 أمصمن قط بتحع 1 عط لعغمهل2 (1994) له 13111 
056ص طأعنط؟؟ باع عطوع 015651 ,دع 1نم [13هغتلء هغ عمتل1مع20 
لم50 220 لمعتطلنكء ع2 كاستمفغخمم عدعط 1" .عع1ع12م 2002 [قطهعن ده 
.686005 غ6 12216202055م0ء16 5011 12181285 1201125 


راطع 1 واعطمتاطتام عط ناعم 2ع غع 1ل هم لقصط عط ,اولمع نوع عصمي ٠‏ 





كما عدته 17 حجن ع *سطآنز) 0110 1:011911:696 





(1994) 01102تتمصفاط عستامنن ,لعسوعد 21 .لععاههاتعه عط غمم 
.6107 2لتطنصصه مسلط مبمطة 4ه ععم] عط صذ غدع ممع متسوعء ل " 15 غ1 خمط 
-570177237 2 عقتتكقط كد عختطلتهت ك5عكاععلعم أه8 ,تتم ومع 8/101 
تتتعطا عسصتاةع355 غلم سنوعط مغ عتحقط وطهعكة بطاعند كه لطه بمسمماع معتل 
متا عط ععدع كص مغ عاطه عط م ععلنه مذ قمعل لممتكلده 
طامتاعصظ لحه عتطوعك جرعء سعط عدو ه1هئل عط ,نقه7 مط حا .عتتكلنه 
05 اأمعع دهت جامتاءع 72-011 70 12221605 حنذ لعتل و طمطه ,وععتطلته 
نا 0ع للذك اطع ك1 و'عده عستعا[هه 1م01 .لعجتلوءء عط لل بعتتمامه 
10011 كنامع5 165 فقط غقط) عمتتذ[نك 4ه عمعع مم ولع رده ص 
م هنع تاطاه مغ 2ه6مغكتل امعط عستعمهء تمع ل1 1دتتكلنه إحده 
155 001] 

121115 1011م منتره 18 عط :+جاد5 8 

مق 16 .10 عطلن جده ماععقء عسنطعدع2 11 عتتقط تإقحط طنه لج [مصدء :1" 


لأعناد .5ع اع اتاد 701772 عمتاكهتء زععدعء لمك :ده مغل ت1[مقطمء 





5 126 عتنا لتك ع1ناه5 عط له عمتاعام عط مده علناوع؟ قمر 
عط 102 امصهاد كصمت فصقت عدغط]' .عمتتضلته عععمم عط عه غمعوعميم 
العصتءغ (1992:40) تععحصصعء 7 غقطاو دز عدع1] .]1 ععمامءء لصه لمسوتده 
عط م6 ل2تعنمه 15 طعتط» ,"ووعه20م عمتلمععقصهن ممتملنت "| كه 
11211لتاء 1ه دده قصلم 
1ه غ1هة عط 24اقمطصحص كله مقط (1998) لصح 1993) لاتتصعلا : 
عط 4ه اأعدصصطة كنطط' .5ع ع1 لمتتكلته عصتصحدهة؟1 صذ من امصدىن 
0357615 06 نت تتام ه تإطا لعستصممععع0 كذ "1 عطا جره عع لع 2[ممدى 
:101 امع للتهالاع» 012 جامتاعع 1ع 5 عط 5 رعوعط) أه زم م0 . 5ه 12 
01 21 02 2601 [قصمن د نط ممتنمعتأطمام مه حمق دائممن 
عط أمطظط .نامع نخسا عتادعصمل مدلدع هدم 2 55د غ30 صذ طعتطبي : 


طة 0ع بلعغتلء ععة ماعدعء] لع 2 أكسسهت عط ماعتط وح صذ نجه عط كذ م0 

























56121 22577 غتاه عنتتاع5 مغ ع1[ط2 15 مط17ا 1ه 2أقصطتدها أجاعناء مام 
220 60025هاء101ء تاكلم تتتاعصة مغ أمط عله طذة 5مه00 102012 
11101015 
27 2 عستعندل مصصة كز لءدوتءكتل عط ممعاطه:م لمتمعدعغ 2ه عم© 
,1166136111 ماع ري مع ه1011 تمده مده عستت ححرمء نط عوننامع 035 . 
تعط 20 15 عستحوتطء عمد عمصعط ]1 .وعتتطيع1 عتاوتصنا 16 قط لاعتطمى 
مذ غلتاوعع طعتط ,كعصمةغتم لمتدمامء6ومم طد جمعاطه2م لمجمعدء) 
عأتطوتظ 5ومت2 وععمع 6ل 2ه عنتتوععط ,ععمع لد كتتوء كه كمع اطاهم 
عط بلتصعل1 مغ كذ تووء 2ن: عاطتوومم تولدده عط ,تغط ه'1' .امتاعصظ لصه 
تلق أقطغ تصعؤورزة 11 2 لص مغ «مع0:ه0 صا ممعؤوير آذ عط أه صم أعصتط 
1 خنطا 1ه عستاع 0ع أعع:011» 2 :101 200011111 

طخ ممع هنع غمة تتعط/ئتط ملع كتععععء ,تدهم 15م 2[قصمئ عطط' 
"تتنتة" 2 كد لءطتووعل ببللدعةةمط معط جرععغعط كقط ,)عع عط 
أنامطة عقصاطط حتف تصن 25م ماقصدت عط .1991 ,تاهعسصتطم ل 
االلمتعء م5 ,به ه0115 220 كد0 مع 2 اختمط ,كع صنل مه 2065 1اكتحم 
16 عطنهز ,عمل 2عط1' ."17702105 لغتط 1" له غعتط" مععوضعط 
هته لطهت 1ه 2236م عط عستستطوعرء 101 للده كاأمتدمعط) 2ه 2 أمصطهمة 
.(1990 ,تتوققطه[ :1992 ,تختتطة7]) اعتمم لع غداقصهة عط ممه 
تغط طعتطعة بعالم 25مغدأقصدت عط جه لعكدءه؟ كاكتتمعط طعناة . 
بع تناع جاع ستمتمط لحنه عمة مع تاطاه ص عع 2م 1[دع116هم 2 25 لمع 1 
٠ ٠‏ ناكلتاك آذ عط 

11112 معع فط ممناع م معغص نع عع ملل عط لعووعهة (1995) غه1822 
عط 0ع21ع2070 116 .00 2[ئة جزه اأمدصحصطة 15 220 ععتلتكء 204 
خطاعططء عتدوع: 2 كد ععلع71امص! مضه ددعمع 2572 لمتتفلتكه عصامماء مع 
أحقة 51 طغوطا هده كاقع؟ ععماعنء مبححدمء جه 2[كطتهعا معز ,كده2 [كصطده :101 


4لناهط؟ تطاغصعل1 مجهده عه عستكع وعم ,وو اعطغء8102] .وعتتكاده 11 





1011 أعدته 17 دن ع سطانز) ناته 1071911696 





لعاءع 2616 ع2 مجة 15 دع عع عقاععم؟ عوعط) عط 2 51د 12 عتتا ته 
526687 2112ت1ع» 2 05115 0ك :101 52660 عاذ متعاء 2121م عط 110 
عط طا كأستهقدطه» عتاكتداج سصنتامء 50 0عغ2:اأدده مصعل (1998) 51202 
عط معمصتطحادم عل .كاعع لوعزومدك 0د لدوع1 ركتاماعتاءع؟ :وعم جرع 
222177 بط لء كتقالع 15 للعتط؟ روععوع 1612ل امتم ادك 21157 111 و20 1ه عكنا 
125١‏ تتنقتتتتاط 5 تاعع؟ ع28 تإعطا كد ,كارع 0م522 12 17مد1[تاعتاعهم 
عط طة 15 كغطامم عدعط) دع نطلا غقطا عامحصمي عطتادع 10 عد 
مغ 5723 كقط ذه طغدم '65115[ صذ وعطعصدءط غنام عاممعم معطم ,عاطلظ 
عط دآ .معتطظ نوع /الا ص1 غعء مزوع015 01 1هطحطتوة 2 15 لأعتط97 ,ممعتدسيو ل 
عتتاكلتكء طأعناد صنت لع لكعتطعة 15 #مطمط عطتووع1متتء ,معط مغ تكتمتتدم 
ععطلة عمط لعندعععتاد 81142 ,كتلطط1' .طغدم عط عصستمععمو بط 
0510م أقتتمط تأعط رغدعنع لدع مغققط 2 عوعصفطء أمصصةء 5ه غ2 [قممم 
2 م ,1121 11م [تاءوومظكه عط ناه عطتاغتام عغأ610أه10 
.(1993) اجض8ظ بوط ندع نانتدء 11206 

كطهن صا ععصع 21 كتباوء 5ه ددع اطاه]م 0ع1لنذد (1999) تمساءط 
,1551165 1222(01 ععقط لعلكاعة عطذ .كع عت لمتصده1امء-6ومم توا وعلزهتى1 
22201 عط'1' .تدع لاط0م عتاطتقصطءد-معنتع1 مصه لمتنعدعغ ,لمتمعدء 22م 
عط غه عاعدط ,.ع.1 ,"كاعدط عسمتغت" 1ه غهط) 15 بصع اهعم ل[دنناءعء 02م 
تتلطاه لع 7اعتطعة عط حتدء طاعتط,؟ ,عتتصم ده تكحاه[مع ع عط أه تتعغردعه 
15 لطتاتلعح كتطا ععد0 .52ت1لة13عم112 01 عع تتاعدتد[ غطا عساكت نو 
عط 5 1لدع:1 عط 0ه حدع غ59 لتتذ لبه عامط عط رلععصتحطء 
خطع 01862 2 ا عطالتاوع؟ ,عع صطمطكء «واأصعناووءوطتد عط لملتمتد وعؤ مدعل 
05 غقط 15 تعلاط 0م لمتنعدعءغهعهم تتعطءغمصظ .عع كلعععخ عط مده أمعلء 
عتتاكلتك ع1 عط 1 .ع تتاغلتاه نآ 1" عط جزه جع غ525 21116 [ك عط عطاده دودطا 
11" عط جده لع5ه0صصطة جتععط 7جلمعء:21 فقط واكتلقتصهاهء وهم عط 1ه 


1010115 261055 اأمعاطهك كتلط عستجنتدن .امتاعصظ عععط ,عمبته 





عطتاماد -1 .ومعنة ععقط) وععله غ1 . "باعسامغعطا لع معد عط مغ غض1اهم م71 


00 -3 .طه م صواوطناد -2 .0ع12هممتاد عط م كتمعط عط 
ركأغط) 5غعطمممه له عمتاك" م جغلاء" بأممتططمت ص يلدمءءد عط ]1' 
عط هع وتوعط) عط عصسة 01 -1 :ومع نر عناه1 وععلها غ1 . "16 مستتعغصتامهه معطا 
تطتدك -01112661» 01 22و51 -3 .6602 1وهمم 0 -2 .01]60مم1ا5 
5ع11ممة ده ولص ه11 نمطا لع قتممك عط للتامطى 16 .دم تعساعدمك -4 
هبط عط كه كتعكنا لععصطه207 عدمططهة عسات عتمسعلدء2 مغ تله 
٠‏ 1 1121 
أ 5ع عناء 22م 21تتاءتة 0 505 عط غقط) ك70ع هت بمستندآط (1999) سآ 
لممتضلته ووم2عة لمطه ستطغت طاغهط ع777011ع مطدط ع كد تستتصستصطمه عطا 
اط غصلمم كتط لعغدنعممصعل ع2 .وعتملصتسهط علاأكتتاوصنا لصه 
(1995) ا 05 قطتتاءع طذ عتطدمتى طدمع 5ع [صصدةد عصنه ولقصة 
سه 0عئمنن ع2 .م دمتمعاعمده؟ ممه هتدع تدوع ممم 1ه دعلوء 2د 
عطناعءعمط عط ع1 خمقدمط طعنط7؟ دا "خريف الغضب" 22022 16م7هاء ' 
عط غتام كقط ع1" عستتزدد معندت صذ غ52002 غسعللوععم عط لغامم 
2 112611221011120 " وضع العمامة فوق رأسسي" .12620 0121317 "212111121112" 
ععمعط لطهة ,عطاتجعتمعاءع:101 1ه عع 8ع طه فقط دهت دمع تاعصمت 2ه عكنا علا 
وأوعععنا عط ,ع«ماءعط1:' .جعلدء: عط م6 عستلوءاعتحمط عط 10نامج 
بآ عط مغ مصعغعط عصةنم202 لصهد كل1ه1 مواء10 سدع تدع حمل" 
:7 256 ع[متصقعتء كتلط عصدامصمن 0مادعع51188 عط ,تحط 1 .كتمص 
محسمهآ] عطسي ."مده 50101625 عط غنام 6غ عمد معع101 ع1" 
مذ لماوع 1ع7ع1 [هت لمع مك55 عط غ2 مهمع تدع صدمك غفطل لع متمكء 
ش .ع8 2تاع 122 مواء 10 عط جا وعهء م7012 2 انعد ] 506010 71118ك5ه 2165 
طعنتطمة ,كاءععصستحدم عمستطحتاطماىء 0ع مصسععج (1998) رمع 52 
إتووع انآ :دعوت عتمعع عععط) عستداعصدت +101 دعنوع هن عستسموععل 


لآه 1ه عط أه ععصد ظتمعةه عط'1' .عاطتظ عط لد عدعءغ كتمع 1[-صمم 








107 أكدته 17 اجا ع سطانةز) 01:0 ©011:91169/آ 


65 زمغ عطا دده ععلع171امصعا! لمعتطلنه لعع12م ع11 .حصده] مه اجعغمم 
225121025 01 اأجزعع 02 ققط قاعع لكت اع قطةا رقخطع مطعاء غمعغ ددم معطلا 
2 15 201 أكطوعن عط طعتطم صا نتعأمصمن لماج سناع غص1- لمعندة 1تاء نع م1 ضه 
.122012601 [تناءلساعقط جه لمتاع تلاط 

كأكتتاع نا 26097 عط 5غ غستممامخصمء 15 (1995) ممعع1[دد-ا8 
ع1 .22512012 12 ععقتاعطذ[ 220 عتتطكلته 5ه غ1ه1 غطا عمتممععمهم 
795 ©286تا1328 02 لصتامجععاء2ط لممتكلتاءمهءه: عط غقطة ملمعغممء 
عط 01 <املماء:2م1عغط1 أمععرمه عط مد عغامع عاطدئصعم12015 0د 
ما غلداوعع كولصتامعجععاعوط طاعناذ عمتاممع1] .72265526 020576 لمتامتصام 
عاط 15 قلط 1" .ودع 21226012 تاممتحطم» 201 عط تلطه ددع 20 تامار 
لمعتكلنهء 220 علاكتتاعطئا 014 كأناكدامه ععمتاعحتد!ا أغقط عع عط عا 
لهاء50 رعكنا 2ه تعغصمه عط طغامك عأعمععغصة طعتطممة ,كمه امومع مهل 
5 226212125 علاكتتاعطتا ,كتتطظ' .قعل لمتتضلتكت اعد دع [طمتع؟ 
220 عختكلتاء 01 كه 1مطع ستل مغ عمتلمعء2 عستصدعمط 1دعت3اء12م ماد 
لمختلناء-وومتك صا غقط) لعستهماحيوت عط ,ع1م مع طن .عمد اه عتعغممء 
وتعكلدعم؟ عط 1ه لتتامعععأاعوط [هتتلدعمكه5 عط ,متعم همعغص1ا 
512 ,2015220128 تاكتمط 12 عصتالتادع؟ تتعطغه طاعدء طغامت واعتلكمم 
مده #عط/ئتط مغ عصتل«مععة كلء5تعط/حصتط وعدوء ةمع تععلوعم؟ طاععء 
.1011225 516 1تاعس11 320 لمعتكلقه 
:5ع تع 101111 121نا[نان) -01055) 2501 ذاع»ه درعة [2تاؤعده 1 :5-3 

لهاع 2 25 هادع تتاعتد لأدكتءكتل (ط1997) 10011ظ1 

01 2600125ت تأمحطا عط 210 دامتاعص8 0د عتطعظ نز جعع 52 25156 قاعم 
ده توعع526 كتلط عمتعتلتن 1ه وععمععع 82ل لمستضلنه-وومىي عط 
:1 110ا 2 01 وعم6 :670 لعطنتتاعصتائتل ع2 .2متندأمصمن 
-1ع01126ن) -2 .عتطمتظ مذ 0ع<تع1ء1م كا ماع ستوعه- لطعتنتامعط!' -1 
قصنه)؟" ما ععاع أكقة عط'1' .طامتاعمظ صا لعتتعلء:م كمع تستاند 








337 لان عط أه ععصدء قتمعنه عط جره لعئدءه؟ (1999) متمساء 1مك 


1 تاماعد هصصهء عتكتاتذد سه لممتضلتكت ,عاكتدعسنا 4ه 
قتاع مصتاوط لمتتملته عمط لعغدعءنلمة عط .ممتماقصدى عاطامامعءععة 
.200 عأاكتدهسنا عط طاعدامغخط تراعاهة عنماقصدي ع1اطازووهصصة عه 
1 ومتاع] لصتاهط عتتطلته 2ه (واخلتطه 2 [قص هتنا مده كمه مغ تدسنا عه معط "1" 
تتتعطا 1ه ععمعوطة عط تروط لعتتتاعمة عصملعدائصدت طكتاعم8 إعتطدمم 
وع0ت[عده ع2 .كمامتووع1مع عع دتاعم د[ أعع 22 عط مذ تدمع ستامء 
خا طم #واتلتطم 2 [قصمتن عط صعءتطعط ممق داعم 2 5ز عنتعط) غقطا 
20 ع5ة7طص 22م رتصتط ه'1' :ماعدعءغ 0ع أمصدى زه بطتلتطهمءءء2 عط 2ه 
1 5عنع5:26 أوعط عط ع2 كممتداقصوت 1معغنا 4ه: ععصهل1مكة 
05 016 عط لعمتطدده :ج0هذة 115] .قمترءء لستاهط عتتكآتت عمتدأمقصدى 
عط ,كطه 6 2[أقصدي عاطدامععء2 عطاء 2001م ص عستلصمادمع لمن لممتكلنه 
27 1560 وعنع2ذ ممه وعتتوتصطءع جره دعتاءء طاعتطى 2ه ووعععتاد 
.570 عط جاعع اه صا جنمتاء 12622 عط 220 ستممدمل هدع ,معد [مصمن 
2" 15 26012 [أقطهن عط غقط تامتستمه عط 2ه 15 (1993:7) [همصدي 
257 للتامطد معط "2601ء1متتستصدمهء ممتكلدعاط لصه لهمتاعصتلتط 
اع ,106655 2 عط ا قتعا 2122م كتامتته 1ه ععل»ع71جدم ما 
-1055 220 ع كتداع طخا-دوومله عط صنط 7 كمه ع صدطة ععل»ع20171ع! طعناد 
طعع عط موتطقدده 6 12ع عط عمط لعغهه تلص ع1 . كلمع مسد لمتتطلتت 
2 لقصطمن عط 1ه ععتمطء عط دعستحصوعععك وععتضاده 11 همه 51 
إللمتملتك مصه ابللدعكتساعصنتا +ه1 طع1]02ممة عتغصمدمء؟ 2 بطعدهممهة 
عناع 002015 01 #تعطصتتط 2 لع غمعوععم 116 .كدعا عمداكتل / عمععمع فقتل 
قحطع 01م 202 أقصمت عاطصطعدع] غحطل ماعدءغ 772860115 مام دع [مصمعدء 
.ع38تا1228 مامتاعصظ عط طعت وععمعمع 6ل اممتذكليه مغ لاجمعةء طاغت 
0 غدع تسطمتاطهيع عط 15 قمع اطاهم طمن ةأقصمن طعداد م صم د[ه5 مزك] 


01 كأععم25 72130115 عط 101 أتتامعء 2 ده أقط] 22001 دهت أقصمن 2 





0 اكه 1ج ع تسكلآنن) 011:0 1071911096 





سا1 عط له عستصدع مم لدع غ1[ عط سقط 
تغط 5د سه كتمط ممعم كه لع تاقصدت عند ممدمتل1 عتدم طمردغ» 81 
أمعصدعاء عط غع لا .لمستعتده عط ؤه عتتطلدك 0د عاكما عط ع اع مغ عننه 
عأطمامعءعء2 غ20 15 جحده101 عط 1 .عمهه مقطا ص1 7121 15 تمتلتطهامعءع د 1ه 
عط 0صه ,لع20710م عط مغ فقط مده101 غدء 21 كتتاوء نه معط ,11" عط ص 
ه رؤوءع[عطاعده].عستصدعمة أعمذوطة مد ع20110م م6 15 ختزاموع2 <25[ 
تأعط ,وطمع017م 101 عم .لعتتدوعم كذ همهم ه20 لمتتملته ذه ععروعل 
:61 عكقط 22397 تغط 1ه عصددد طعد هط له ,عاطق تاقصمض #والمقط عه 
15 5ه260ء110ه0ء عط أعصدع توللمصة .عتدغلنه تتعطامصة صا دع 21 كتدوء 
طذ ععفتاعمدا عط مغ 36د تلتاععم ختعغط 4ه عكتتوععط عفص اطامعم 
.15 1د توعطاع اعتطابي 
:2011055 انان :5-2 
-055تك عط غه أععلاء عط لع ع كزع به ر1995) 5220-1 
مضه ,13[ناء2هم عذ كدده101 251202 ذزه جامتاء 106622 اأمتتته 
عط1" ه255 ع2 الممعدعع مذ 0ع1020 وللمتتضلته عه غقطا 105ه7 . 
ع2 226005 تاططحطة ع 101022 ختعطا لد 01170105 ععطوء كتمع ذ؟ 121هه5 
1ز0م5 م0 غم 15 122512012 2 قط عد [مصدهء عط عغدع لعل ,عنمع صا ه50 
عط لعتمعوعةم ع1 ."لمستجتده عط أه غععقء عامطمم عط )م0 11 ,)جوم 
لتتكلتء 4ه مصع1اطه2م عط تكتتمك مغ عاإمصهعت صد كد "52013" مجر 
غ1] ."امعطم جع عد لع 2 [مصمع لله تتغهط 15 1010 قتط 1 ' .125 1012م 
عط ؤمعظ8 صآ .اعمع1 لمتتغلنه عط غ2 ذوه1 2ه 2اقصطمن 014 عمده 3 15 
ت#طتاعع مكدع 105 04 220 ممتماءء 1ه ععدام عط 15 غ1 ,0ع2020 
عجع08 ع11 ."امعط عه" 1 غمعوطة #تاأتدعككء 0025هة]متتضم 
تاقصلم / لونءغ11[ 25 ,كحط1010 عسمتااقصدت 1ه دعتوع اده 
2 1025اآه5 22112616 عط عه طعتطمم؟ ,عمدعطم هدم 220 ,اهمد [مصةن 


.0 أمحء 10تامء :201 أقمم 


عه قمع اطهعم ددهت 2[قصهن عتممط عط ,كعمتضلنه طلا عع سعط مدع عط 


ه عسامصععة بإط غصلمم كتلط 0ععمتعطلة ع11 .لعمع ممعي 
مغصذ وطمع 2057م له كمتمتل1 عتطدعق 6ه نوع طستتم عععها 12ه صمت م أكصم 
0 114ه7اع تمدع لمعتطلتت عط سمقعممعلتقصمء مغصذ عسل ,بامتاعصظ 
ممع لتمعتضلتت عقت عت كه 1اء هد كع تاءءعع امتاومظ سه عتطدهة 
لمتدن لدع معغصة دمع عسفقة عومعاطامعم عاهد ه'1' .صعغطلا صعء ووعط 
:65 لع 511266 70 كأوع عع تاة 135222 ,ج260 أقصدعا تقرغ نا سذوعء مع مع تل 
طخت علده لع دامسدئت عط عصتلمعءممة 1ه عصاع ع2 1 
.00261162115 
وءووماع لمطة وعم ه10 للختو عده1 ع2 اقصده عط عستامغمتسظ-2 
018 عط 4ه عستقصة مع لصت معمععك 2 عستحقط ص ماعط تإعط كه 
.لتك 

بوط لع رهام غآه؟ لمتتكلتك عط لءدكتءئتل (1995 عق 1993) تصقصصط 
قطة كام طم ه12 عمتعمائصمة مذ ععصمطء عتكتدهمنا ممه ععددومها 
لمتتغلنه 2 عع« معغصة مه هد #معفاقصمت عط ممع عط .لامعا 
2016 عط عق لعتجعة لصه "عه لمتتغلتء 2" عصستحصدم اعم مسساتلعتط 
عتأطقطة 015 طاموع جد ممع ام عط كه عت حفصتا تو[لمناكنا عه 5دمغهأقصمن 
عمد مل غقط معتتمصمتعتل ده ععصفتاءء متغط 6ه عمسوععط عوصفطاء 
1511160 11127 قنط ,(واغمعندوءقده0 .عوصقطء تاعناد غنده غسهم «للمماعه 
عط ,وكلث .كمه26منتل ‏ لممتئآتت لصهة كعسصتلص عله نكت 
طدّ كحتتعاط ]1م 2621 أقط تمدمتل1 له وعمنن عععطة 4ع طكتتاعصةكتل 
1 5101 تاممطمهء -1 عه وعم عوغط]' .عمتضلتت 6غ عتلل دمكفافصدن 
مه كممقوء10[مء -3 كمرمتل1 ععدام -2 (لععتقصت عه لععل 
ه ,رطآأع2:00مم2 عتأمصعمهم 2 لعأوعووتاد ع1 .نصدهتل1 عتتمطام ماعط 
عط 5 ,كحطمتل1 2ه عمين غسعة عط عسمتماعصدت مه عده لعقدط-ععتطلناه 


عذه ط 2 :1261 17 601331321111120 م أوأعنتك 12016 15 حاة1موءء0 11121آلكء 
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نه ععمع كطخ تتعطل مه عتحطلاده 200 ععمتاعمد! معع وئءطا 
كته 1160مزمة عقاءع م5 12 
صععط كقط عقتفلاتكت 20د ععمتعصطط معءسطعط «تطئمم126ء: عطل' 
طغتم لمعل عقعط كه عمدود .دعنلمند ممت د[كصدن وصمحم حنذ لعئعع لع 
تع طاه عمده؟ 2 عتعط؟ ,كصدعع مصتدصط- ل متك لتك طاغت متعطه ,كددة 101 
.تدع مطعاء لمجمعدعع طلغت لوع0 
ب8671670 عقة 5ع101ن5 عوغط) 01 عمزده5 ,عصت1ه20110 عط ص1 
امتاعصظ إعتطعك طاغت عستلدعل عدمطا تو[تدامعتهدم 
5ع ان نط2 مدطدهعط1 لمتمك لبك غمط لم نمع نلصذ (1997:120) 1 
63 :01 1770115 222117 04 "تاقاط مجه .لجعغ2ط عل" اع و6 لم1 
تصوظ اسه (1991) غععسدمد8 نط لعستماييت كه ,ممتكحائصمن 4صه 
4 تجتمع ا عطاغ دده تمستتدءط ع كط دع تا خلتط 0 2 ممامع ص1 طاع نك 0992 , 
.5 251265012 112 غلتاوع؟ تإللمتاكنا تؤغط) 5 اه 2 أكصدن 1ه ا 
طخت ودمعماقصدت ع20110م مغ مقط تجتمعط ممتن امم عتمتتو خآ 
.15122065 طعتاك طغة عستلدعل +10 دع نا وتسطاءء) 
:دامع تدوع 0ج عددده 11 :5-1 
لمتتملنهء عط 2ه همهم معصة عط جه مللده (1993:38) ينا 
(1999) 8126131 220 1991) اع تددو عع1نآ سمت هاكمده صذ غمع مم [ء ١‏ 
ععمعك؟ عط رقع متصعد مغ عسمتومماعط كد ومقكماقصمت وعز تمددع 
12102.11 220 2106655 ,113:5أ110ئا؟ لطع و5 معد دعنلناند اعتطا 
قط (1996) مدهب 'لصة (1996) 514وةمستله/8ا 4ه غطاعنا مذ ,وعنام د 
لمتتضلته متعطا له غتصتا عتمتامءئتل معءساعط متطعصمتماءء عط 
طغهط طعدعء مغ صمت مأكصدة ص ل0ع2ع0زقممء عط مغ ع تتقط غرع هكم 


222 . ماعتع عط 1ه 1ه [خطدتن عند ناءع 2 له عستل سم مدعل مد اعء زم 





:21 85 لدعت ع1[ه2650 معطا تلتمطتع قصطة ععرع 1 كتناوه ك0مة ستدعة : 


م7710 عط غقطا دعتامصة قتط]' .عستم[نه عحصدد عط صذ حصناه؟ تولتموء غمص 
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2 عاتاع 1 
بمعم1 لدعسغله 0 غوه82 طعدمء تردق لء م82 ددع تناع طلاوع ةق عط 1 


8 ٠-16 


11 1تان) 210 عع1211:51128 


سو < < < < جحوننن[نن < < < < جوع 1321218112 


05 ماعقلت عط كه "وانتمدماءععتل كه امتاعصةكتل طعت 

4ه عصتمم تتم عط التو دومع عع سه دمع حاقصدت ده عمتملتت 0ه 
مضه ععمتعصها جره علدهى 2ه وممطاعام عط عستاصءدعهم ص عمممدمعل 
كذ طعموءوعع عط 6ه عقدم عستعوملا غط1' .ممقفائصقت ص عمتطلنك 
كثط 6ه كعدة وج عط عستمعوعممعء؟ كدمتاءءد م مغصة لعل تل 
لمكت آنه-ععم عط مذ مهم 2غمعته لعمدط عتاكتتاع ملا عط 1 تسد سدم 
عاووم عط صذ سمت متمعتعه لعمدط-دعقعطاوعة عط .75 ,لممعم حتت 
يلمعم طغوط هذ مدعنت عه زهدم عط كعتلنةن5 .00معم حصتة لمتتكلنات 
اكع قاط مذ لء دكناء وتلل عط الام 

كد معتده مجن عط مععصسضاءط تامتاعصائتك حت ,كوع[عطفغعده اا 
طاوط عع صآ .كتامصدمءمطعتل لع معلتقصمء عط مصدعحم مط اط 0[تامفط؟ 
رمع لصتا وعقط حدمت فاقصمن غسعخصمماء عل 4ه وعكقطم عط غعدعم معن 
ص غقط تجدمعطة عاأطتممعطء«صحصدهء ععتامت دعل 2 05ج2م] ه172 165 م1 
طعتاة بجعومع7/02 .ناعءمقة 211 لصة وعم 62 عع 211 102 غنامعع2 
5ه 5216 عط 10 ممه قنامحصة 2 اله ,عده 21 6ه حد كذ جامتاء ص نكتل 
عط عساختطوع 01 

21 1سصة 22011 ع11ا !تاب .1225811215 -5 


نوعط عط 26 اكتاللة غقط 170115 مغ 2017 عامط 176 
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,0111121101215» .775 22221ع 25 تعاع 565266 22512601 عستستصمععء 0 
01 5وع800م عط طد كمععاطمعم ممتكماخصدن عؤ5مم تإغط) كه 132 25 طذ 
ش ل ء وق 
له 19805 عط صا ممعم صعدة لمتتضلناء-6ئومم عطا ص بأكمصصم م1 ١‏ 
70114 ذه لعكتاء10 عتتكلتت 04 امععمه عط طعتطم صذ ,و1999 
5 5610164 عط مغ عمامه ققط ننه ص 2 أكصدض لاعتط ص مه ,ععلع 1 سدمدسض] 
2 متأعطلط عمتكلدتكه 220 عع متاعصطدا ,إاتكناع2 جتمستامك 6015 م1 مه 
264 كه 02 نت كزعءع عط مده متاح [قصدن 1ه غمعلقء عط 1" . تامتءؤومم 
,62065 لمتتغلتهت 00110[5 غ1 كد 132 25 د 01160تااء 15 011 
آذ 012105 26105 ممه عع اودع كلععع2 غطا 10 م تمص 
05 ذقعع10م عط هم مداع مهنم سعتره كنط) صذ عتتضلنه سه ععمتعصه] 
-125 عط هم عسنل معت 1ه عقدعة عطا طا بغتامط ات ممم متش اقصدى 
0 25 لأء كه بصمقداقصقه ستغسلمم لمعه 2 كد 0110 أمعقء عسنطاءع دع 
.'أطتتتع متتطاء 21:0 35 11[وم كد طأعناة وعع ع ك؟ تكتستامرك 126015 تعطاب9 
24 ععقتاعطة[ 1ه أععلهء عط ,ممتاأعصتة 2011م عط ط1 ,أممقصمء ص[ 
/آ[متطتد .هت [خصهع 1ه وؤوعءه2م عط نط ممصم 0160جاد كز عمتكلته 
بهت طاقصدي غء66ه2 عملت 220 ععدتاجصةا ,متام معتده غم عط مذ 
ته ععتتاعمها 5اعع26 2ه 2[قضمنة بطعدمعممة 0دمءه5 عط ص غتاطا 
101عء5 1ععتج11 ع6 .عتفاناه 


1 عتتتاع 11 
1122 1هنتتاء[تان)-ع81) طعدهء وق 51-1825601 تتاع انا عط ]' 
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11 016 





111 






جر_مرقهاه_// 271621 


قطمع 1ه تامأقتط لمتتكلجه عط لععصمطكء طعقطى [همطكءد مقط 1" 
5 رقتطاع5925 0150102011621 غقط) م وعتاكتتع دنا كه تصلدعء عط حدم 
ء تكتامتءوع 0 روه ممه صم ,كمع :0175م" 25 تلتمص] 
1993 ,لاع [اجاصع © كع [ممعطءد 2057 [نامتصقحط 1ه ,ر5ع101اذ حدم 2 أكقصمن 
بأهمطءء؟ قتط صا معنن لم0 .19977 بطاعه جع ])غقتطد ,1996 ,غأعصوفد8 
عتاكتتاعتانا ,كمستتمط 220121 ,كع تتناعنتهد اعتاعط وعدقةمتطمعنهء لاعتطب 
وعمقطة تإلمه غمط زوععسعتعمت ‏ لدع تامهم 220 ,كطهتتتاء تممه 
كاءع15 ععمدء 1 دتاتتاوء 01 «امتامط عط وعمقطد هكله غتاط ,مامص 
(1997 ,بهاهعستطه ل 
عمتوده1011 عط و5عغامم «عطعتوءوءع عط ,اكع تكتء07 قتطا معط 
لصح تكتهع ا عط صا ععتذلتكه 220 عع دتاع 122 غتاه0ط2 تكلتتقخطاعظ غ012 م1 
حا بهد أكطمنن حا عتتكلتكء تنه عع تتاعمم[ .2ه [كصسدن أه ععممع 12م 
بعسنلحهء معك تامتتء :وهم 220 1011م ه ::وللمصمتءع عتل قط حامتاع صنة راعم] 
تكتهاقتط 2ه 05ممعم كتامقه؟ عط صذ 0ع77تععمعم 15 عتتطلتك #امط جره 
2 25 عمتدهاعصدة "معدن لمتتضلدء" عط طغتصد ,ععمطد لع ندع ستاعكة 
4ه حامناءعتتل عط وعطدتاعستكتل غقط عصنا عمس تخدمءة لمدعتعطغهم نوا 
مغ ممت معتده لعمدط-دعتاكتباعمنا عط مذ ,15 غقط]' .صمنقطاقصدة 
أعوتل 2 كه مدع 1705 ج2601 [قطو طعتطمىد 15 ,جام ماقصمن 
د لعدمتاعصنة عسدكاته مه ععدتاعصذا ,غطعة دده كاز مذ عستامءئتل 
طمتاء22عغطة عط 5ه طعتتمم كد طذة لعووع2002 عنع7 تغط 1 .متام 
51 02 كلصداهجععاءدط. 1امتتطلنه لحنه وعتامعوعغ2ء عتامتتاوصلا جاعء سخعط 
عع 2ع 15 مقط 1" .هته أكصدع كه ععتاء 22م عط ععداع كص غهط 11 220 
لهتتاعتتاد انه لمعلرع1 عط جده كاصتمككدمء عط صذ واعم لمعم هدم 
صعء ةط أعتكدةء عداع مصمعط عستالنوء؟ بصم غداقصدة عط ص وععتامطء 
م202 نده ,كتصدمط لمعتض لتك 20د عتاكتداوط! آ'5[1/1 م وستاحاه نام 


ضذ لمتعدك عنة عمتطلنكء 220 ععمتاعطة! ,عكطةة قلطا 2[ .وعده 11 م16 








11011011011701 تلتخآناز) 0110 107191109 





لقصتط تغط كه ,عع عمحدد عط 10[مط غممه ه06 كتلمتدم1مء غومم عط 
لتك 613315011166 مدا عط طاعتطا صا تكدتهغكتط مذ دع[ ممسمعتء ومتحدر 
22512601 01 ععمء 12م عط 116م صم ع حكقط 
طعتط؟7؟ ,ععمع له كتتاوء 6ه أمععصهم عط ,19905 عط جنا راع جمع# 1/10 
طعده:ممة لعندط-دعئتتاجصنا لهده2016 عط صد غمعلممع1م قدس 
عستمععغط ققط له معلقطة صععغط كقط ,(1998 ,تمهحصعءعوعغعطهم) 
لصد (1998 ,5ع2ض[ه38) عتتعمرعم  1993(‏ ,غه822) 111251112197 
62 20 عمطاوعءط ققط عع 18011152162 ,و1999 152630 تمه 51دللا 
عطا مه غلتدوعة ه عسدمععط فقط غز 1251201 101 داع تداع تتاوع1 تامتام 
200ص ع تحكتامته دعل واوقتده'1' م متاعدع: 2 5د كده زواع 2015 [قمعم . 
5 ععطع21"اتتاوء ,0م07 [مصطع صعط1717 .1998:9317 بتتهمععاأوع طن 02 
ده ععمععع كتل لممتضلته كتط عمكلقحم 2ه كصدعع صذ لعدوع 200 عددمءءط 
صذ 7010 توععا عط عمطامءعءط فقط طكتلتطتكا؟ 5ه ,"ع[طتقة" ومعمعع هحءط 
طعناك .220 :1996 ,غأعسدعوقل 19903 عط صا وعتلجاد ومقداممعن 
5 لع 5226 0 عط كه تعطق نط للع تعقطعة عط مده ععمععع تل عاطامت؟ 
,ع 5126 ه كذ صه نه قص مم 10 .صم معتمعنء10 2ه موتكم ممع 
مادعا ماعاء 101 عطا كه ممع ملع: عتادعء مصطاء مه" ها مجعاع طاء تخ 
."عصصصط عاعدط تعطه عط عستعسصتتط ,وع نل لمتتذلتاء ععدتاعصد[ أغعع 22 
ع1تاوقع21 713134كع0ممتطاء عط" ها قتعاعع ,أنه اجام 112 22001 تمعاععه ]1 
وععع م016 امقتتلته 320 عتامتناعصا عط ناءأكلوع2 م وعتلة؟ عومط) جره 
بخاص 37 "2020طة علمدعء2 عط عستلصءد ,مدع معلعءءه1 عغطا عه 
15 غ201 1'5مغ2[قطوطة عط 77011اع مد ممع2200 قتطا ص1 1295:200١‏ 
05 ؤ5و6ع20م عط 112 حامغمع تاعغجنا تغط /ققط 1ه كاكققط عط دده 0ء55ع255 
"مع01م" 01 عقاعاععرهء 015 2[قطمن عط وعغممتطلة طاعخطاس معاممعن 
عط مغ [دتعتتك 2016 2 ,بطه 2 [أكصدع 12 مم قمع كتعغصا ماعط/رئتط ماعتامغخط) 


010 1165األتاء 01 جه 1أهمطة 10 





لمتده1معغ5ه0م عط له أقتستصطع1 عط امم ,167 مغ عصسنمه 


.ع5 عط ده اع وصصطة غدععع د مقط لاعتطى رم كداعصدس مغ وعطء1]02م مه 
ا 0 عط 1ه لمهم عتداممدعوعغط لعاء6 121 هدافم 1" 
(وعتطه1هه عطم وعده لع 2ستصدمل عط معمده تععتداه1 هء عطغم عتتفاته 
"7010لا غسسةظ عط 1" عط مغ دمجا 15 قط له عمده عط صا توامدلجه هم 
5 2686120137 طأعتناك .كعتناصداوه "1701210 لختطط' عغط1" له 
224 تعتصامصمء»ة عط تولده غمص 01160صمء غ1 هه نجه كد صذ لعذكتء 35ل 
01 ععتاع هم تتعط مكله غتاط ,معتغصنامء 1170114 لغتط'1' عط كه :وو مامعل1 
1995:3 ,10125592267 :1992:1-17 ب,لكأتتمة 7 آم جع56 .مد أمصمن 
عط مغ عحامه كقط ه20 [قصمتت عكدعد كتطا م[ .1995:2647 ,تتتاه 1279 
موتلممء مذ ,19937 ,سطع ععتاتامم لفتتطلتهت كد لعدوع0002 
غ12 ' .19927 ,1120© 0تطعتتوع02 وتدمسدععوعط لطد :1991 ,عاتاتوعطنم) 
تإأءتعخط كه عقدعد أعتذد عط مذ 0عغدعض تععمه1 مم كذ صم تم اقصمه ,كز 
رعقط36 1521061 طأعتامط 2 جا غقاط روم تتلتاء 222055 21215 تتتامط ع تاووم01 
عط جه امت فاكصهن 1ه كاععلء وسمتطءعوع همده عطلا عد واتدلمع هدم 
عط 15 عكطءة حتطغ م6 لوضمعن .كأصزهم ععفغصد7 لدعتنتاهم م500 
بلأشتطة7] عع5 .تمده لصطهة دعتاتمع10 لمعتطلته 01 «متاممترده]1 
1996 ,11081 لصه جععدعل[ة :1990 ,بعععوع1ع1 :1993,1998 
1994 ,الاء طسسسها 
عل 1997) تاهمسآطم8 مغ معتل ىمعء2 ,كأكتلمتحده1[معاومم عط ل 
011 عط برأم .ماععمكة 1ه زقمط هنا صذ كاك تكتامتنكتل مده 
م[ .عكنءء ز٠طه‏ عمط ععصعط مصد ,لع غسصعتده وللدعط معكة عندممم عتنه 
محته 2205260 توللدء116[هم ممح عنتة 12[155جده10مع056م عط رامسم 
طغتمم عسمتعتطغدمصره عتعطل مغ عبك لع غصعتده #لللهدامه مدع عتمحم 
عط كدء عط ,ل0ممء56 .مستلمتطه16ه0ء أمتطتمع2 5عتتذلناء 01167 لمر 


لقطمط ك[متدم عختكلتك أعع د عطلا عمط عععتاءطا كأوةكامتووع0 
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"71 وع انه 


ع2 .(1998) 5142 2ه غقط 15 غسصتهمع1؟ متملتسار ععطغمسهظ 
ده 25120 ط مصاع لاعتطمة؟ ردهت لأخصمت 6ه عع 10ه عط غقط 11101622 
7 226 ,12661261205 تنعط لصة آ1 قصه 51 2ه ومعتمعتصةو فيل 
5 6011611 12311 77056 طع102مم3 عتاكتلتاعستامكءه:5 عط تؤط لع 12مع]1 
عط طغتم؟ 0ع255026 وعتله؟ عط 220 ععدتاعصطد[ 1ه دعكنا عذاع 
7337 16 2320 عتتتاغلتاكء 01 255015 101 كاأطتامعع32 معن قط ,ع املع عط 1' 
اكع طن لعناع» للع عه تغط لاع تط متا ص1 

كلع ا ,تإلغخدع لع 016 لع طعده:ممة عط م0 عحتتم 125[ عتتطلنء ,قتتط 1 ' 
01 2016 عط ,عامصتمعء عه .لأءمقطد 15 ععلء71تتمصع] لممتكلنه تتتمط له 
لدعتاهم كذ ممه 7160 11ت لناء ع تناع 1 تأقطمء طذ "وو 10[مع10" 
طعتط7د جد ,19705 غ126 عط ا .5ع تتكلتاهء 21055 تاعأمدهن عط مد ع1ه]1 
ذه 121 1535 1211512012 112 كتاء 10 عط ,770120 تزععا عط ك0 "لماكل" 
05 عكطع5 عط ص بطهت 2 [قطمتت هزه جمعئؤورزة لمتتطلنه عط زه 01 ع 
كتاكت أعع 22 عط ا لع15 15 6013 2 أمطمن كط 20د تتم 
:573 112115124101125 4 


غ1 2015 :203761 01 لطاع 112 جاع 56 55735 2251265011 ,19805 عط سآ 





كاه ,1990) عن 7ع1عآ :عع5 .17مأقتط 1ه كل متعم اأمعع 1ل دا وتته]م 
عاتكء77طا5 2 عكقط :2223 ععتطلناي ,(1996) )ععسدوفو8 امه (1995) 
عاطد8 4ه عم عط رعء (1996) 1ه10؟ عة عععدعله ,جعامم 
1995 ,لإع1[هقطة .لع طاعصتسطه سمتمقطن تجتتدء عط ص عستكماقصهة 
.© ,2057761 12120572656 عند عكقط 20397 غز جد 19907 رععع وعنعلآ1 


صقي ,وكلى .2مداقصمن طأعنامغخط 5دع10 اكع عطل11:0011 





226134 عستانعءدمه +10 عصتاوع نتم ر.ى.ء ,امم 2201221 2 ع حفط 1127 
!1996 ,اع موعه8 .ع باخصعل1 


251005 12 ملطعنة عط 19905 لصة 19805 عغ12 عط مآ 


0157] 520512 15اءةع] عمطامء ]011 

غصعنه لممتنلانتمك50 2 كه 2م تأقصدت 0م167 (1995) تكتتره 1 
1 2ع تتتتمتماهه عط 01 5اء 6م25 72130115 علا عاك امطامه 
2 6ع تلأمطذ أقط ,.عاء... تصعتك عط بلمستادمعععاءعدط لدءه: عط مضه 
عصوع عط" 20020 عط رع تمص طمبظ .امت ماقصدى كه غعد عط 
صمتمامعه 2 عم لهم جره له توعء52 ستماعء 2 عصتكنا جره جهأكاءععل 
51612601 [تنا[ناء مق 50 عط مده ملصءمعك :18729 ستماتاعه 2 جز أعدل 10م 
كمنامم عط عصنلتاعصة عتده لعتحتء 15 ممتقماخصدت عط طاعتطممد صر 
0 5ممط لم50 عساووعدمعه 5ع لمقكه5 كه كع كاءمصعغطا 
تتتعط مقطا عط 2 ععسصنامععع2 'متعلدع* عطلا ماعء جعت ع11] .5وعصاءء 0011 
18 

ا ه00 ,10625 عمد عط لعدوع معد (1994:38) 11971155 توانجدء لحر 
طعناد 5ه حصة ,"1م 7كقطعط عتاكتدعصةا توللدعدة [ناء مك50 ك1 مه 2 أعصدع غقط) 
م نه ص معنوءع هن عكتاممله 152 لععط عستلصء مص مه كز معطا 
عط صذ "لمستعتده عا 2ه لدعممة 0ه غعدمحصة عمصدد "عل ععملمممعم 
05 عععوع0 2 ع#اعتطعة مغ ماعط تنوه صمقع مم20 جاعناذ .دع غعع :ما 
دهع ةلأكصهة عط له نجع عععتاهد عط اعت ععمعله كتدوع [مممعصبط 
أععتتلل دنه غم امه كسمقكومعمه لعققط-عع0ع61امصعا جره تواعد ما فقط 
20105 هع 526513017 عكقط م م00 طذ ,رععدع 21 7كتتاوء 0121ده1 

كذ مط (1995) تإع هطع صتدةآ 1ه عمط كز عن 'وكلز/لا غك عصنا مآ 
مغ ققط رععطع [هلتتاوء 1ه طععتوءة صذ ,مغ دأقصهنة عطك غقط لععط ححصم 
طعتطم صة "ععتضلبك 2 ,01210 2" واععغدهمك مغ ممع 26 لقاععم؟ :039 
ده لكصمع غءعء: صذ ]1 ع8 بآ5 طلغوط عقطة كانسلح ع1 .لعكن عه كله 
عط هم تإغط عقط عغمدعقتصمعنة ه5 عمدمءعط عتحكقط ععتاعدم محنه تجتمعطا 
كذ ققط1" .علوم تغط / قط طخت ملععء 0م مغ تأفصمة د عدملعءط لمع 1قطامهء 


طعتطيى نإط ممتدعحم 2 " عه ممع دافصدئ عمط عع عط م لعغتاطتمغة 





كته 1 ١ج‏ ع "سكلآناز) 011:0 10171911696 






5 


ا 01 عكقطام لمعتذلتكء عطلا ععسلهنمع# مغ معع ناحاه ععه كمم غ2 [ممدن 
5 ,120610612801 15 111:6 1[ناء 01 عصطتتمدعمط عط ,لمستعتده عط 
2004 عطذ .عتمسسعاطه*#مصن مد لعمتصن عط م6 0ع05ممتاء 
01 2متادعنان عط لع تتدخصد م7 للتامء توتتمصمقعتل عط غقط 
لخله7 عط اعسوغط غتط ,وستصدعمم لممتملته 2ه ععاقممت 
0 121165 ا عع 2 تاعطد[ 1ه ع5ت دع عط 1ه عستء صم دنع اعمنا 
عط مذ عستصمعص لمعتضاتت عط 1ه عله عط عصطتاء 1 تتاممامعع] 
كذ بلع200 عط بلععامد عط مغ «سمنوعسن عط]" .عع ممصا عمعتن 
غطع 21 تكتتانء أمعع 2ه ققط) ندعل 1قطام» 776 مده عع قط 0" 
طأعتط77؟ 0" "كماع 057711 :0111 112 عمد مد ع لاعتطر» عمد ما 
عط عسمتععععع0 امعسيعع ناز عتطلد؟" د صذ دعلا تعلدقصة عط 
0 عغطا عع تغط ععمء لوعكتدسوء ع1ط1وومم 4ه عمنوعل 
عط ,تتعععامط بععوطة عط ده لعقد8 ."وعتطمع مططدمء 
02 دعتله7 عط اغا 250 0 غحاعت عط كقط 1مغد[مصدىن 
طمن لمدتتكلتاء ع132م ممه عستصوعععل مغ ععل 2ه صا جرع 
6 01 
15 22512601 [ناأدوعء50 2 غقط دع26[تكدمم )1981١‏ 561216 
01 عتتضلته عط 4ه عهعلع1 مسا" 4ه ععتلمعم-ئوط عط 
أ عكتاءء (طه عط 15 طعتطرى ,2 ععمتاعصدا لممه 1 عع متاوعدا 
عط غ70 عه تع طغعط مغ مهمتتتضصة عط مه ,ممتداقصدة 
عط وعاطممة ععلع1سامص] كنط]' ."عسلومهدة 15 ممعدامسدىن 
ر8ضتاعاع0 5 طعناة ,كعتتوتمطءع ععط/ئتط كته مغ 1مغه[قصمن 


تم لقصط عط غقطا 5 رعغء. ..عسامتعطم عدم ,عصنمكه 











متععدمء 1 9ط 021261320 15 كتنا 121تكلتاء لماك 


51111160 15 تتتتان كتطا 01 غأع2مدطا عط'!' .عتتضلتك أععنتها طخو 
م (1995:43) تإطمعه 1 -1اعمد 9ط مرنا 
عط ما ناج هذا عط 2ه نه تمغطع13ه جنا ععصمطن -1 
ه3251 121تلتاء 
1 غ12 11121201متتمطام» 01 غ21:2 25 جاعة5 15 225126012 1 ' -2 
.0ع قطةتت ]0 ودع 10م 2 1211] 
5ت أغعع 02 عط 2105م لاعاءع01 15 2مللمامع 05 -3 
.63 301116 عط 01 مأ متتء 15م مقط جع ط 12 مامتاع طنط 
غ20 ته 570110 عط 1ه عتتدم لمدجوء12 مه كه جاعع؟ 15 عجرعغ لكر -4 
26 01 تاعطاععم؟ 0ع150126 نه 

5 كته 1تتكلتت عط غقط 4ع متمامدء (1996) هناد 
خمع م018 عط عمتندعتدعتكمذ 1ه ووعءع20م عط عتما 
لمتتئلته نوط لعطاعهضمة 15 ممق ماقصمتن اعتط؟ حنا روعمسلعء 10م 
224 <طمقمع6 بععمعكد د 7لعد[تاء 22م ,مت مامعوع ممع 
عط غتامطة عصلءط عنام 120 025 2ستصمعي طاعنذ .1عجدمر 
مذ 1م50 غد 125م60ع42 لمعتملتت عط 4ه عستلصممع0من 
15[ مططء ,ل 11/101057 .061100 عللاعع م5 2 1115ل 202 أقطهع 
251260 خا ماعدعغ 01 اطتلدع2 لقتعا همط عط هده لعع12م 15 
.كلمطتع 1ه عط جده غ20 220 

ععطعوط3 عط" ,]777010 عتعمط 01225 نماك ع5نا مغ ,2001600 1 
4 لطع م6 1م16 عتتالتاكء مطعع عط 4ه مق تسصطعل غدك موعك 012 


طاعتامط صع8 ."وعنلنند ومتكفاخصمنت صذ وععة عققص ]امم 






























1110 ان ء تلكآناز) 0110 1,1191169 


عط 2010م (1995:50) تإطصعده1؟-لاعهة5 .5متامعع مغ 5متامعع 0صد عاكها 
رع 120171608 5ه تطتلهاه 2 0251020 15 عتتكلته "طعتطمى 1 ,لجامععو 
150126 طنه غ20 " 15 ععمتاعطد!ط طعتطا طن دمممععمعم لمته وعصع 08م 
."116لتاء 01 لهم لتتنتعو 21211266" غقاطا جمطتاتاء 772 12 12060ء كلاد مدعم معام 
:12 111411521ب) 1126 3 
127 عط طعتط جنا كمه تتقعل ع تعكمطج عط كه ع11ه0تع سيد عط ستط 1 
عطا طذ "ععلع تتم طعا 1ه اتلداه6" 0ه بخأوقط عطا صا "ععمع مع 16ل" معد 105مجر 
امعط 5ع101ناد مت ناقصمن 1ه 10ع6 عط طة طاععوعوعء عط ,لجامععة 
11 عقطقطء عتاممصمحل 2 لع2عاسدامعدة 8ه /لصد لعع12 جععع هم 
"عع طقطء كتلط عع مغ لع اعم كأكلهعط] 0512605 2 عنام متد8 .:1999) 
عله ه161 امه اأعطووة8 :طتعط) أنعدمصة ,"تنظ لمتتضلدت عطال” 
.(1997:233) تاهعصققاط ه10 لصد 1990:84) بإطصعه تاعمد ,+1990:4-5) 
عط مع10 عحصده كنك لمع تعد 14: 1991) أذأعمدفهظ ,تروأئنم1خطه عنده ك3 
مغطة قتعاة عع تتاعطتدا 1ه غع5 عط طن 4ع 7تداجامه ,ع ستطمعمصطد آه 00 
عط 02 عكتا غطعاءمطدامه لاأعنتامغط) كمعذة عع تدتاعصدا 1ه غ56 #عطامصه 
عتاكتتاعستاحههسعء 1ه غء5 عامط 2 وعكامتكمة ووععم2م عط ,تقتمصمممء 1ل 
عندهطة عط طغتم عععجع 152ل أمط 010 كاك تتمعطا ممت م اقصدت عط 0 00 
1994) غالاء طاحطهرط لصح (1990) عع جعع1ع.] (1986) تامع ممع 7 :25 1101012 
عط عطتتطاء02ه صطهتمن 1اصحصا 216621ه قط "صتنن1 لمتتكلندت "عط 1” 
عط غقط ,تإمععع:؟ عنتممط ,صبمامصعا لاع 15 غ1 .56310165 ه10 د[قصمن 
5ه 15مغ2 20570 عط'1' .لدم لداعاط. 220 لمتاعسصتلتط طغمط عط مغ ققط 502 
لصة (1993) لأقصطجةة (1986) تعع ممع 35 توإطقتر ته لصعة كنل 
عط 0غ علاكتتاعط 1[ عط جحده واكم طصصء 1ه تكتطد عتط']' .(1998) قصدء دونه حاىق 
عط هنا 5عتاتاعدع معط 4ه غلم عط لعغطع :اعطعتط عكتاءء ممعم لمستطلته 
ع5 للناهء طعتطم "وععوع عع 2ل لممتطلنه" عمع ممه 1 هدع صصق 


1 0 امعط عط ست لع تزه [محء 


الدكدء كنطد عتكتءء زطه [2ع10 ع5هصطمطا مغ 15 21مع متهم 15 ."طعوهمم2 
طذ وععمععع016 عط عستلجموء :015 بععتاعهدم ممتكفاقصدت 25 وعتطاة 
كلمعو عط ,نتتط1” .0ع17متتصة تع ه1هع10 220 عع متاعصها ,ععتطلتاء 
ص 5امعماقصدت له ممت داكصدت 2ه 2016 لدع قتاهم عط عستصممع لمن 
ا نألتاء ععمتاعطةا أعع 22 220 عع تناع 0د[ عع1تا 50 متأم 52 
عط لوءمعم م ل0مماعغط عحقط غطعتحم غقط جمموعع #عطاغممه 
عط 15 ممع دامصدت م طعدهءممة لع25طع كتداعطنا عط كه تإع2ناوع1220 
5 عع تناع م12 طعتط؟ حا وع ف لصعهم 5ه وعتمعط عط 4ه ععمعع عه 
مسغدآع لصه (1983) طعوع1آ ) 02 2عتطتاحصحرمء 01 غ20 مه 25 0ع لم171 
أقممط عط" وعقتتمك (68: 1995) 7إطمعءه8-[اعدذ حك .(1999) 
اجتمعط ممتقمائصمت لد دعتامتتاوصنا معوساحعط ممع مم1 ابالغتتط 
,"19705 عط 6ه دمت معتدمع عتأمصعممم عط طغتعد عصصف 
قة نآء 7كذععع1 عط دده 1210 17725 02 512جهع 1 ك1ك2 طأصصع ,ولمع تاوعقده ع 
ا 11110 
اطع عط طاغتم عع لمعغمة عنط ده لصدغعع2ه ععمع له كتناوءع عتستمم و0 
وق عتتكلتكء ,توتمعط ه20 أقصدن غ1 غتامصة عتامدمعهم عط طغديالا 
طذ 262055 عع52وعمط عط مستتإتيةء صا غمعحصعاء لمتعتص 2 عجتامععط 
ش ءيق 
عتاكتدعصنا عط 4ه توعمتتوعل مط عل كه دووعمعموحة عط ,#و[طامطمعط 
ده تصقعل بعد عط ص وع1] روعغ2[تاععمه (1999) ممتغ هلط قد رطعده]1مم2 
0غ أمهع 1ع 21 ,مسن جآآ1 وع ناجوه ,كاه اتمقعل 0ذكآ' .كاءعم1 عتتذلنه 1ه 
ص2 امعطم مدع تت ادك لصح عع تتاعطدا 4ه 077دذد عط 
عستطاعمده؟ غ20 كذ عتتطلتك " بعك عط لعغدعوعم (11 :1992) عوعى 
معءساعط معدم عط 15ل غقط) عستطغعصده؟ كز غز بععقط عا[ممعم غقط 
05 حدهتمتووع0 علاكتتقطعدء 2ه عمط كذ عمتفليت لص تطعا 


هم عاك مم8 57 طح غقط] وعع مصعم 18ل جزه ععكتءه1 غ1 بعستطاتوءي 











#[ماأتماعحته !1 دن ع سطلآب) 0ته ©9و071911:0,آ1 





ححة "غدعب عط معكة صمن م اأخصدة مذ عدم يب عدمع ققط غقطبى "متداييي 
عط 0 كقط دعتاكتتاعصةا ,تراعسصتلجمععه .124) "غمعتى عط عمسيل "مم 
عط :101 8طغطتا0عع2 1012 عجره تولدده عط غمم غبط بق74 عجره توزلحده 25 عمو 
عط رطمت ماقصدع مغ طأعدمعمم2 عتاكشتوصنا عط مآ .ووعء 10م 220 
.كأء167 عتاكتتاوصنا 211 غ2 [2أمعمستصائصة كذ ععمعلوعتتوء 6ه 12001 
صذ أعمنها علتعوعل عط لعلمموء؟ كز ععصع له عندو8 .1992 :مععلوق 
05 #واتلمناو عط تع 11م 101 تام عات ع ااوتراععتء تنه حدم 2 أكسدن 
"197161" تدوع دع تدع جه نه أخطمن أومم" صذ غصع ليه ده ج20 [قصدى 
لهمطة© "1711615 إله1و م ستعفمه . تإتتطمعهء طغ18 ع2[ عط م6 
(1993:10) 

ه لاط لعطعيعع عنع7 طاعوهممة طعناذ 01 وعستصامء مط عط 
لقتصدي ,(1990) 16167[ :2 155 0عط] 0012 2[قطهعن 02 تزع دامقتام 
حصة :1994 5142 ,1994 153155 ,ج0994 ععمفعطء5 ,3 019 
(1996:7) 171021 قصة دععدعله .(1995) #وإطصعمة1 -1اممك 
5 177010 عط م اع دعده غتستئا مغ ع[طازوومم تععدده1 مم دزع1] "00 تااعصمء 
5 ع055116م عط منا كناد (1 :1994) 71102 غتطنا ممه [كموت 0 


:120601127 لاعن امستلاءطا 
لم1 7627© 220 تتقة جه كاوطصزة لوطع 01 كعستسدعطة ع1" ظ 
]ا .11117المتمطامه ع28نا38ة1 عط 4ه عمتضلتاء عط جره مصء معلل 
والتطقط 1ه غعد عتء[صصرمء وممصم عط كذ راع صذ 4صة ,عمتطلته 6ه عدم كز 
دقع 260 02011065 ,عقتالتك عط ماععمع: 16 .وتطتطع عسسضلتاه توصة عق 
عط 04 72001 2 وعغتكتقدهه كاععم2 تإصهحط عند له تفلت مع 
. ."6 1لاكلتاه 
مطتى (1990) عع جعو]عرآ كه غقطا كز بعت 5'ه811 تاغتى عصنا ص1 
اله عط كه دعتكتداعصنا مده عستجاءء كه تؤتلتطتوده محص عطاء 4ع مستقصمء 
© تتعاء (1998) © [0ععق .ؤوعء 20م ه26 أقصدن عط مذ دده مهم ل أقدمء 


16[151ءووء عد" ك2 صمل دامصمت مغ طعدموممة لعدوط-عنكتتعومتا وتط 





ممع ولتتمستهم 4عكاعة صععطا مقط غذ بوطأعمعط» ,اناعد عتاكتسوسصلا 


5 ععتقتاعطذ[ صذ ععمعععقتل عط 6ه عكتععم ممعم عط 
[إتتاخطعء 2 أومططله ,"016220" 01 عمنا عط ععصاد .1994 ععمكهاء م 
26 مطو -ناوة معط من داأمصدع 6ه نأ طتصتاط 2 -تواغمععءع: لتنا -م28 
ر(1965) 1404© ,ج1964 302ل مد - 614 عط صذ دع تدمط 211 كد مرععد 
عكقط (1990) 2ه8]25 سد مسمقدكع لصد ,(1981) علتمحصعوها] 
ده لع مصعم توللمعاووط ممقعممعمه ننه 25 ملل اقصقة لعطاعوه0ممة 
بده عط بدمتجاقصدت 2ه بعل عتاكتدوصنا 2 طعناد 2[ .عع متاع مد[ 
ص عمعصوءءد 2ه عنصن عتقدط عط لع غمعدعء ممع عممعغمعو: 1ه عمفعام 
:1993 الممطدهة© :1991 بصنا د11 حصه مهدوجوع 11 ).دع ناد مم 2[قصطدن 
17 عتاكتتاعصتا عط غقط) )ع عط مغ لءطتعقهة 15 عتط'1' .(182226:1993 
عتاأع صر لصهة عتاصفصطةءد عط طغتد كلمعل صمتداقصدت 6ه 
قمع اطهةم عطغا ده للصة كتعلئده 0ه له 01170105 كه 6 همده ]خص ةن 
دمغ لعده ععع غيل ذه عاع هآ عط كه عكتتوءعءط «مغدأقصدع عط ده عومم توعغط 
:7 :نطاهعستطه18 كع وفع مهتعمج[ مععساعطا ععصع0جدمموع:175مء عه 
5 ,كصتعع لصدوط -لمتمتطلته للث .19917 تشاع ه81 20د حدهئزوء11 
كتنج سنا عتة بعنه....وطنع201م عه ,كطه26ء110مه ,كمده11 
.كماء1ط10م متش أقصدت 1ه 1621م67 5ع مومه 
معءساءط متطقممت6هاءع عط غقطا لعستمامت ,(1997) غغعء هط 
ا 4ه وعسنقصة عط" :1010ه0 كذ صمت جامصدت 20د دع نكتتوص اا 
عتأاكتتاع متا 2 لطه ,دمت دأقصدص 2ه ععتاعهم عط مغ لعتاممة عط جنوه 
قط 101 عه #تومع ا 2 مغ 0ء05م2ه0 25 بطملن جاخصدت ذه جامعط 
وعتاكتتعمصنا ممعلمم غقط لعلساعصمء ع8 .لعمماءمع0 عط صق 
كه عستقصكععلصن لصة كتتولقصدة عط م2 15اهه 0ه0مع :2010م 
بععطعاءمصدمء ممتكفاقصدت عط 2ه غتدم كذ طعتط؟ ,عع متاعصدا 


غقط) وعتتوتصطءة عتادممعدتك تبزلده عمد 15هه] «اعتاد ,ووعاعطئعدهل] 








011012 لكانه 1 نج ع تنطآن2) 0110 101191169 


65 211811286[ -1 :01265ع1] ععتطا لع56ع511858 216 . "16م 1ت 
8 601211201 15 غقط 5كتمطذ طعتطىد ,1011م لدناع سصتامعغص1 
1221 [ناء 12662 0د 70565 متائع2ام ع1611نان -2 .وعم 2تاجطذ[ غمعدع يل 
ع1 220 كاء» زجآه لتمطتذة لمعل هع عاطه كنا دععلمطط طاعتطي ,2103م 
عط ده 115 -3 .عقتط انك لمطة عع دتاوصها كه وععمعمع 6ل لستطءط عتا عمط 
غ12 كطه120ء2 121تاطلتاءنءغصة لمه لمعم ممعم عط 4ه كزقهط 
عط غقط مع10 عط لعنءء زعم :1994 7973195 .عاطاوومم كذ مم تماقصدن 
أع م25 1717 1265لتترعغعع0 عتتلنء 220 عع دتاع 125 طرعع عط جه 1612 
لفستضلنه تواعخدام عط 20ععتصمة كامدعءغ توتتهمد معط بممتاماقصدى 2ه 
عقأ60م5 101 ععتتاعطد[ 1ه 5610 عط ص 2117[ ناع تدم ,وع هسمل ستوط 
01 177257 0126 112 قناع م25 11115761521 :71121تذد عتتقط 2120 (1ضل) وعدهمعتام 
لك 2110 

2125717 عتامتداوط!ا! عستماعع مم تإكتاء209جامء عط 2ه عغزم 11 
-56[11 .ععننلناء 1ه هم 15 عع 2تاع ص1 عمط ععنجة كانت معط دمت مأكمده 
1501264 2ه 206 15 ععتتاعصمآ" :ده :39: 1995) «إطصممل1 
01 16م 126687221 22 غتاطا ,"تتتاجاءة7؟ د 4ع120ءمكناذ 2ه تاعتمصغطم 
لخ" 15 عم 2ناع 22[ )2ط لمع ن1اعط ,+1991:14) نع طدوو8 ع لنط/7؟ "عليه 
(121 :1999) الااأقصتطط . "عتدماده 2ه بجلهط عط صنطاكتى تتوعط 
هه ,لمدمقتكقكصة بلمممع قط :وعمتطلتت غه وعمنن وععط لع قتووقء 
56 0مءهة5 عط م6 عطماعط و5ععد2تاعصد][ ,مصتط 16 .2621عطط 
6 ,ماعط 1:5 0م5112 ,عدا [تاء 02 55م اع طغ0 1015نم عم 2 تناع 1212" 
"قط متصامه عط غه كذ ع1 ."ستعطنه مرماعوع هم 5صاعط ممه جصعطع 
8 عطاعهن عط 15 طاعتطمى؟ عتتماده 2ه 0هه1ط عكنا عط 15 1 
122) ."5م ه1ع067 210 كمتحده؟ عع دتاع د ه1 اع تطاج 
:3013 10 0211 جردرظ 51-5852560 1ناع تنآ عط 1 -2 


محم 2 25 60ط2عوع0 صععط ذقط ده مامصدعه ,توللحصه ةق :ل م]' 











26 555 1716157 ولط 1" .تع علدعءم5 عط كه 57 1لهد 0170م له عمتذلتك عل أه 
نا 06ج غقط ,(1958) عتمرد5 لصد (1956 لدمط117 :زا 251262 مر 
كثطا مغ عمتلممععق .طتكتاماء؟ عتاكتتاومتا كه كأوعطغهمتوط متعطا طاغتى 


1ه ع1ممعم 01 عع102 عسامفطة عط كذ طعتط؟ عع 3تاعصةا ,كلوعطغهمتوط 0 
عط ووه1 :ده عمط طنز وتتععلوء م 10121 س1 0415 للد دع أتل ممم لاك لنام 1 
177 000 
مط سه عتصد5 بطغل1ه طمصسطع زه وسعتب عا طعسهطتلك :  ,‏ 
عط عستدلءءع مذ عمتطلداء 220 عع داع 01125 501 عط جه أععصدر ما لررغعء؟ 
اج ,2010 أكصهع 10 متوع داه متوط تتعط 1ه كجدم هع تاصصنا عط 014 
كاز مغ مععله1 .مغ 1لمصمء عه (1995:41) تإطاصعه11-[اعمصد 
غقط ععتامصططة كتوعطوموط #طتحقداءع عتامتدهوصنا عط ,عسمعمعيء ١‏ 
عط مغصذ لع0لء طم ذذ ععمتعصدا ععصة ,عاط تووه مص 15 جهنو [قصدي 
و'طعغل1هطمصهةة مغدم ص[ .سمععلدعم؟ نز كه ععتغلده أمسك تمصا 
0 عأمتعصتهم 5'بعاممصمط0 ده لعقدط "وللمتدعة كذ اأعتطى ,تجتمعط 
غقط كعتامصة ,عمعهعت ئذ ما مععلما ستدعة ,كلدكاعءحتصنا عع 2تاعصد] 
ه لغطعوء: فقط بوطصعه11-آ1افد5 ,نط1 .عاطم تاقصدة 15 عمتط روجع 
عطذ .وعصمعهعي عط مععسطاعط 73كلخط 15 غقط6 5م1كتااعصمه 
ده توإلستهصم كلصعمعل ععدء؛ معكتع 022 اتلتطدعصهت غقط دعدمممتاوعمم 
ععصوغكتل عطا ده له ,عتتضلتء 2 ستلء معة؟ قذغآ اعتطى م ععموعل عط 
مه 515 ده ععتتتاهة عط صعءوطعط كأكتء غقط) عدن 00د ععهام ص 
عقصة5 عط وعمتعقيه (1995) موحدع0 .ل1"1) جره امهتم عطا 
طعتط تلوط لمتتضلته علعومك 2" طنة كالتاوع غ1 كه كتوعطغه مقط كد17 
مأ عدماءط غقط) كمعد ه محمء عمصء د عط سه دعمتضلته تعطؤه معلساععء 
قصة وعختطلتك غصدمعاء؟ غقط لعمستقة ع1 ."وعتتضاجت معطاه عمعغطا 
كه ,"عع مهتت حصة" 6ه "ععم»ء لققط" «ممصتصطم 2 عتحقط دمع تتاعصة] 


0 تجتمعط' عقتمعك5" كتط صذ (1960) ك1ومستتلمكة بوط 0ع دعتلص1 
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21-1076 اقالهارتو!1 اتمانع الى :171 
كاك عسقاملا لم0 701 
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12 غ255 مغ خمع لطعم مع تدك عط 1[نلء 15 توأقع مهم 15 غ1 
لمعتدمكتط عط مغ ععمعيعمم ‏ عط 15 5607 كقطغ م 21متعصخهم 
له بلعم ماع ع مقط تجتمعطك حمق ملقصمس طاعخط» كتمع 2 ل صداممروعا حوطا 
تلناء 2120 عع 2ناع ص12 5ه قطه مم عط جا اأعوصطة 15 تواخمعناوءقجامه 
0ط اك 16 0 ,عناذكز عدء اده كنطغ ص عصتكاعل معط ,موه :ه11 
.عتتاكلتاكء 220 عي هقتاع 122 جرعع تححاءط منطعصه 6 م1 غط مرجاغع5 مغ 15 معنو 
نان 21101 1256اع 1ه[ تاعء لافطا «وتطعطه 112 عط1 1١‏ 

عط طذ عه غقوم عط مذ تتغطاك اعمج زه عن طاصتم القمد 2 عن هجح 

عع جاع ععمعسكصة 4ه غمععك عط طعت غلمعل كعصتة غممدععم 
01 ,ع امعد 37 ركتطا 1207م 16 .عمتم[تت له عع م نعط[ 
لاكلقتء وآ 200 تهحصاهآ ,(1958) عتصة5 ,:1956) لرمط29؟ ,:1353) 
طاهط غقطا طمتصامزه عط 4ه عمع7 211 (1986) 5721465 سه (1378) 
-1767) طغل1ه طمصسط .لع نممدمء؟ عماءمم صم عمبذلته ممه عع متو مه[ 


0 22 25 220 201971177 ع نستمصتول 2 5ه عع فته ص[ 160 18357 


ل ل سس وس سي ب نمت ع ب ا 
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وك «أسعنه لماز جازوىع تهنا أ0 متام زلسر5 لمرعمع2) رط عوعز ع ععتم لعنادة] 





. قمناة أقصم1 مذ عسسطاج© مه عع قناوصة.] (© 
7.. عطهنش مع أععمكة '0 810060 12 تناد (ك 


. 0(ع]8 ما تجتاعوط 5'معدورم18 لتنامع )-طأامععاعم ةلاق 











